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PREFACIO

O modo de vida de nossa sociedade, em grande parte, estd pautado
por um padrdo de producdo e consumo insustentaveis, tendo em
vista a degradagdo das relagdes humanas, especialmente com os
ambientes naturais e construidos.

Uma nova postura individual e coletiva para a mudanca nos modos
de ser, viver, produzir e consumir vem surgindo nos ultimos anos.
Acreditamos que ela precisa ser fortalecida e avangar.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educagao Ambiental,
estabelecida pela Lei 9.795/1999, assume uma fungdo estratégica,
contribuindo diretamente para a transformacdo e formacgdo de
cidaddos e cidadas, focados em colaborar para a construcao de
sociedades sustentdveis.

Com esse proposito, o Ministério do Meio Ambiente — por meio
de seu Departamento de Educacdo Ambiental da Secretaria de
Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental — uniu-se mais
uma vez a ITAIPU Binacional e a seu reconhecido Programa
Cultivando Agua Boa para apresentar aos educadores e educadoras
esta publicagdo.

Neste terceiro volume, o livro Encontros e Caminhos retine e apresenta
reflexdes conceituais e algumas iniciativas, nas diversas vertentes
socioambientais, tendo sempre como fio condutor a Educacdo
Ambiental, seus principios, objetivos e diretrizes, consignados em
lei.

O “encontro” dos conceitos com as experiéncias vividas pelos
educadores ambientais e por coletivos, redes e movimentos
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educadores de diversas regides do Brasil desenham “caminhos” que
podem e devem ser compartilhados.

Ao celebrarmos esses encontros, com certeza, comec¢amos a trilhar e
construir novos “caminhos” na transformacao do nosso Pais.

IZABELLA MONICA VIEIRA TEIXEIRA
Ministra do Meio Ambiente

JORGE MIGUEL SAMEK
Diretor-Geral Brasileiro — Itaipu Binacional

J
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APRESENTACAO

“E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
de tal maneira que num dado momento a tua fala seja a tua pratica.”

Paulo Freire

O Ministério do Meio Ambiente, no 4mbito do Orgdo Gestor da PNEA
(MEC e MMA), ¢ a Itaipu Binacional reunem neste terceiro Encontros e
Caminhos um grupo renomado de educadores e educadoras para, juntos,
apresentarmos textos conceituais e relatos de experiéncias que possam
contribuir para um novo momento de expansao da educacao ambiental e
de mudancas em nosso pais. Trata-se, por isso, de um exercicio coletivo
e educador em cujos primeiros passos, ainda no final de 2012, ndo se
imaginava a eclosdo das manifestagdes publicas ocorridas em todo o
Brasil, principalmente durante a Copa das Confederagdes, ao longo do
més de junho de 2013.

Pode-se dizer que indios Terena, do Mato Grosso do Sul, e seus
“parentes” Munduruku, do Pard, prenunciaram este movimento, em
maio, ocupando fazendas no Mato Grosso do Sul ou reivindicando
contrapartidas ante impactos de usinas hidrelétricas na Amazonia.
Dias apos, jovens, e depois familias, em diversas cidades do pais,
passaram a clamar nas ruas contra o aumento de passagens de onibus e,
ironicamente, por um “padrao Fifa” na satde, na educagdo e em outras
politicas publicas, quase sempre hostilizando partidos e politicos, de
forma geral. Longe de justificar possiveis exageros, vale destacar que
alguns mais exaltados chegaram a depredar e queimar nos centros
urbanos, simbolicamente, alguns icones de controle e poder.
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Esses atos publicos, com violéncia ou pacificamente, exigiram
mudangas e, por isso, podem ser vistos também como encontros por
novos caminhos para o nosso pais.

Os textos e relatos deste terceiro Encontros e Caminhos, de certo
modo, dialogam com este contexto, e ndo apenas porque indios, jovens,
diversidade, transformagdo e educacao estejam em pauta, 1a e aqui. As
iniciativas e conceitos desenvolvidos nas proximas paginas procuram
articular ideias e agdes também no caminho de um outro Brasil possivel.
Ainda que avangos importantes sejam reconhecidos nestes primeiros
anos do novo milénio, em termos de inclusdo social, democracia
participativa — que, alids, propiciaram a mobiliza¢do dessa juventude
— bem como na politica publica de educagdo ambiental - desde a
promulgacdo da Lei 9.795, de 1999, e depois da edigdo participativa do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental-ProNEA (2004/5) - muito
mais a sociedade brasileira reivindica, justamente.

Como se afirma no primeiro texto, fruto do debate entre autores e
autoras desta publicacdo, em referéncia a uma revolugao copernicana da
educacao ambiental, este Encontros e Caminhos se destina a pessoas
e coletivos que trabalham pela transformagdo social. “A educacao
ambiental se concretiza nos movimentos dos direitos humanos, dos
sem-terra, dos recicladores catadores, da agricultura familiar, dos
movimentos de mulheres, entre outros”.

Os demais textos e experiéncias — que comentamos a seguir - confirmam,
em diferentes pontos de vista, o amplo escopo em que se desenham
os conceitos relacionados ao tema da educacdo ambiental popular,
participativa, critica e emancipadora.

No texto sobre Avaliacdo FEducadora, Daniel Brandio e
Rogério Renato Silva enfatizam que a avaliagdo das atividades
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socioambientais em nosso pais demanda rupturas, com uma logica
diferente de meros julgamentos externos, pelo “cumprimento ou nado
das intengdes dos projetos, programas e praticas”. E preciso valorizar
processos participativos para a autonomia dos sujeitos.

Malagodi, por sua vez, no texto sobre Conflitos Socioambientais,
cita Marilena Chaui (2003) para afirmar que impedir a expressdo dos
conflitos sociais seria destruir a democracia. Entre eles, o conflito
socioambiental também ¢ um fendmeno que se relaciona com fatores
de transformacao ou de conserva¢ao de uma dada ordem social.

Duas politicas publicas sdo discutidas por autores com experiéncia em
gestdao. O padrdo de produgdo e consumo da sociedade ¢ abordado por
Samyra Crespo, reconhecendo a Lei de Residuos Solidos e o Plano de
Produgdo ¢ Consumo Sustentaveis do Ministério do Meio Ambiente,
apoiados pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental, como
referéncias fundamentais & mudancga de habitos e atitudes no pais.

Monica Serrao e Gilberto Mendonga lidam com um possivel instrumento
agregador dessa sustentabilidade, o licenciamento ambiental. Os
autores destacam a desigualdade estrutural da sociedade e defendem
que o conceito de controle social deve compreender o fortalecimento
“e nao (n)o esvaziamento das instituicdes publicas estatais. Isto €, o
controle social deve visar ao aprofundamento democratico do Estado,
concomitantemente ao estimulo a organizagdo dos grupos sociais em
situagdo de vulnerabilidade aos impactos.”

As convergéncias e pontes entre a Economia Solidaria e a Educagao
Ambiental sdo tema de Daniel Tygel, que recolhe elementos
comuns aos dois temas - como o olhar atento a forma como cada

produto que consumimos ¢ produzido - e apresenta conceitos,
propostas de atividades ¢ métodos de avaliagdo para educadoras/es

15

4



8

s
5
s
5
s
5
s
5

ambientais que desejem abordar a economia solidaria em suas agdes
educativas.

E muito semelhante ao que propde o processo de Ecoeducagdo, tratado
por Leonardo Boff. Ele abre o seu texto afirmando que a “educacdo
tradicional que repassa os saberes acumulados do passado, que se faz
critica e criativa para fazer avancar as pessoas ¢ as sociedades ¢ hoje
insuficiente”. Boff apresenta um novo sentido de interdependéncia, onde
devemos fazer uma nova “alianca global para cuidar da Terra e uns dos
outros”. O processo educativo deve desenvolver também um sentido
espiritual da vida, muito além de meramente produzir e consumir.

Mas cuidar implica também reconhecer que o “ambiente € origem e
destino de tudo que caracteriza e nos permite ser humanos”. O conceito de
Ecopolitica, descrito por Roberto Guimaraes, surge do reconhecimento
de que a superagdo da crise civilizatoria dos dias de hoje, provocada,
entre outras coisas, por mudangas ambientais globais, depende de
decisoes politicas que terdo que ser tomadas. Sobre interdependéncia,
Guimaraes recorre a concepgdo holistica para ressaltar a necessidade
de se compreender as inter-relagdes cada vez mais intimas e exigentes
entre humanos e a natureza, até porque a vida, em sua expressao natural
e social, esta sempre de algum modo conectada.

Interdependéncia e totalidade se encontram também nas reflexdes
de Michael Lowy e Jodo Alfredo Telles Melo, quando iniciam o seu
texto sobre o Ecossocialismo com uma rara expressao de precocidade
sustentabilista de Karl Marx: “mesmo uma sociedade inteira,
uma nagdo, ou mesmo todas as sociedades existentes num dado
momento em conjunto, ndo sdo donas da Terra. Sdo simplesmente
suas possuidoras, suas beneficiarias, e t€m que a legar, num estado
melhorado, para as geracdes seguintes, como bons pais de familia.”
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A Educagdo Popular se inspira em contextos como este e, segundo a
feminista e “gremista” Aline Cunha, “se faz em didlogo com homens
e mulheres que, em suas vivéncias, conhecem e criam, contribuindo
com sua cultura e visdes de mundo”. O compartilhamento emancipador
de sujeitos sociais, agentes € pensantes se contrapde a expectativa
unilateral, populista e salvacionista. Por isso, a autora afasta o “para”,
no ensinar e aprender, para o “com” da educagdo popular. Na visdo
freiriana, o processo educativo demanda formagao técnica, cientifica e
profissional, mas também ‘““sonho e utopia”, o que implica participagao
e corresponsabilidade. Ou como dizia o baiano Raul, “sonho que se
sonha junto ¢ realidade”.

No caso do Educador Ambiental Popular, Marcos Sorrentino aproxima
interdependéncia e compartilhamento a pessoa do educador, da
educadora e de suas convicgdes, que nao se deve impor a outros. Cabe
perseverar na disposi¢cdo em estender ao grupo o que nos faz bem e “nos
ilumina”, compreendendo e respeitando outras opcoes e necessidades.
Primeiro, a motivagdo precisa que as posi¢des sejam apresentadas
individual e coletivamente. Depois, cabe “exercitar-se cotidianamente
a humildade”, deixando fora a vaidade e a presumida ou desejada
lideranga, por si mesma. Isso ndo quer dizer indiferenca, desanimo.
Liderar ¢ decorréncia da disposi¢ao permanente em cooperar e auxiliar.

Carlos Rodrigues Brandao procura situar este debate no campo da
Mediagdo Educadora. “Gestos de enfrentamento ¢ de critica, mas
igualmente gestos de afeto e de meditacdo profunda. Gestos de relacao
humana e de trabalho produtivo que, a uma s6 vez, criam em nos, €
entre nos, os atos estendidos desde o mais amplo sentido unitario e
espiritual do nosso ser, até a pratica profissional e quotidiana dirigida
a uma acdo especializada em qualquer coisa.” Fazer a n6s mesmos
cada vez mais humanos, envolve uma “busca pessoal e universal da
verdade”, algo ndo ilusdrio em torno de segredos que nos constituem,

17
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bem como a Vida, até a “ordem incomensuravel do Cosmos”. Mesmo
que seja por meio da pesquisa e do estudo, o saber ndo esta circunscrito
a atividade intelectual.

Mas antes que se desperte uma critica ao subjetivismo, Isabel Carvalho,
em seu texto sobre Subjetividade, alerta quanto a qualidade de ser
subjetivo que costuma, no senso comum, trazer algo de negativo,
“usada como sindonimo de vago, impreciso ou entdo muito pessoal.”
Em oposi¢do, instala-se o julgamento objetivo, com um sentido mais
positivo. Ela chama a atengdo para o que pode ser uma valoragao
ideologica, que fecha os olhos para o fendmeno humano social e
individual, cultural e natural, psiquico e biologico, objetivo e subjetivo.
Isso nos parece essencial quando se navega no campo da educacao.

Partilhar poder, empoderar, educagdo emancipadora. Hector Ardans,
Helena e Eda Tassara tratam de Empoderamento propondo “tornar clara
essa associacdo”, o que € pressuposto ao planejamento da educacao
orientada propositadamente para a emancipagdo. “Empoderar-se
significaria ser capaz de conduzir decisdes sob a otica do bem comum,
assentada sobre processos reflexivos alimentando os espagos de locucao
emancipatoérios”. Empoderar ¢ buscar autonomia e esclarecimento,
o que compreende necessariamente uma ‘“‘anterioridade reflexiva”,
que os autores referenciam nos conceitos de self - si mesmo - € acao
comunicativa.

Diferentes olhares e caminhos que sugerem conectividades se
fundamentam nos Encontros de Mauro Griin. Este autor resgata a
filosofia do holandés Baruch de Spinoza para discutir um conceito caro
a educagdo ambiental: a interconexao com a natureza. Somos hospedes
da Mae Terra, segundo quéchuas e aymaras, ou Tekohd, a casa-mae dos
tupis-guaranis, ou ainda Gaia. Consoante com esses encontros, ¢ assim
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que Moema Viezzer comega tratando de Género, como tema transversal
quendo serestringe mais a especialistas, ativistas, disciplinas, curriculos,
programas. A¢des afirmativas pela equidade de género compreendem
também uma visdo mais integrada do humano no ambiente. Trata-se de
uma “aprendizagem que, em ultima instancia, se resume em aprender
a partilhar o poder, o saber, o prazer e o bem querer entre mulheres e
homens convivendo em sociedade e com os demais seres da Natureza”.

Partilha do poder ¢ tema também de Ladislau Dowbor, ao definir
Governanga como o mapa do poder, um conceito que envolve governo,
mas também os segmentos econdOmicos € sociais “que participam das
transformagdes de um pais”. Franklin de Paula Jinior coloca dgua neste
debate, focando na Governanga Hidrica. Ele propde resignificar mais
amplamente a gestdo das aguas, reconhecendo o ecoldgico, econdmico,
social, politico, cultural, religioso como valores fundamentais, bem
como a expressao de “diferentes logicas, olhares e vozes” e assegurando
a participagao dos diversos atores no processo de governanga.

Uma reflexdo sobre a pratica dessa governancga, inclusive hidrica, ¢
discutida por Nelton Friedrich (4 mudanga de fato), num contexto critico
em relagdo a necessidade de senso ético e de urgéncia para superar-se “a
insensatez do crescimento ilimitado, da producao infinita, da ganancia
autodestrutiva, do consumismo insaciavel e da desigualdade social e,
assim, alcancarmos uma Terra sustentavel, saudavel, justa e equitativa”.

Em Hegemonia e Contra-Hegemonia, Roberto Leher recorre aos
conceitos de tatica e estratégia, de origem militar, para falar dessa
transformagaohistoricamentenecessaria. Agregaaodebateacontribui¢ao
de Antonio Gramsci para incluir a importante fungao de “movimentos
sociais antissistémicos, criticos ao neodesenvolvimentismo”. Menciona
a educacdo do campo, dos sem-terra, a agroecologia, as comunidades

19
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quilombolas e as reservas extrativistas, além de iniciativas culturais,
como o hip-hop, que tém propiciado iniciativas auto-organizadas de
educacao.

Mas... para aonde vamos, como e quando? Estard dada e pronta
esta resposta? Serd viva e dindmica uma educacdo sem didlogo e
controvérsia? Na Pedagogia do Desassossego, Fabio Cascino e Hélio
Hintze propdem que o intelectual ndo se acomode a uma zona de
conforto. O dialogo € pressuposto do processo educativo, e esse didlogo
supde também provocagao, duvidas, diferengas. Cabe a/0 intelectual e
a/o educador/a “mergulhar na divida e incerteza, fazer saber que o chao
esta a se mover, fazé-lo mover...”

Nesse terreno, por vezes movedico, naturalmente abre-se espago
para processos de Mediagdo, que Fabio Abdala procura desenvolver,
inspirado também em sua experiéncia. Entre diferentes interesses, a
cooperagdo ¢ recurso para identificar convergéncias, equacionando
controvérsias, mesmo que ndo as elimine; nem ¢ o caso. O olhar e
o didlogo sobre a tensdo e a dificuldade necessaria ¢ capaz de gerar
caminhos para a sustentabilidade.

A mediagdo e o didlogo sdo pegas essenciais para compreendermos a
Questdo Indigena, considerando a linha ténue que coloca os povos indigenas
entre alteridade e como formadores da sociedade brasileira. Ricardo Burg
nos aponta a complexidade de fatores que envolvem essa tematica, nos
ajuda a desconstruir alguns esteredtipos € a construir novas narrativas.
O tema emerge como peca fundamental de uma sociedade pluriétnica e
multicultural que s6 pode surgir em um campo relacional, no fazer social
que ¢ educativo, e busca sentidos de identidade e identificagdo para o
desenvolvimento de processos pedagdgicos e de educacao ambiental.
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Voltamos ao tema das conexdes e interdependéncias. Possivelmente,
numa sociedade indigena, seja mais aproximado e visivel os transitos
entre uma dimensao onirica e espiritual, a vida social e cultural, o
ambiente natural e o territorio.

No Territorio, Gloria Maria Vargas abre o seu texto com uma citagao de
Roger Brunet: “todo grupo humano, por mais primitivo que seja, vive
em algum lugar e organiza seu hébitat. Apropria-se de um territério ao
qual lhe agrega valor, no sentido figurado e pleno do termo. Utiliza tanto
os grandes e minimos recursos, quanto as diferencas do territorio.” E,
portanto, resultado de um processo social que se apropria e transforma
o espaco. E o que coloca em trés dimensdes (concreto) a sociedade.
Muda a pratica social, muda o territorio. Isto indica que o territdrio
muda sempre, com uma sociedade que se constroi e territorializa.

Finalmente, no campo das reflexdes, ¢ hora e lugar de se pensar
Indicadores da educacdo ambiental. Esta é contribuicdo de Carlos
Frederico Loureiro, que compreende o processo educativo muito
além da apropriagdo e producdo de conceitos, ainda que “seja um
momento importantissimo do fazer educacional”. Ele aponta outros
aspectos a se considerar na avaliacdo sobre o que acontece ou esta
ocorrendo no ato educativo. Os indicadores precisam verificar
aspectos como: motivagdo, participa¢do, adequagdo de linguagem
ao publico, qualidade das discussoes, conhecimento adquirido,
comportamentos, condutas e praticas originadas, capacidade de
atuagdo organizada e coletiva na vida publica, entre outros.

Esse ¢ um grande desafio a ser enfrentado num campo muitas vezes
considerado difuso, cheio de boas intencdes, essencialmente qualitativo,
onde parece haver um enorme hiato entre a sua grande capacidade
tematica, mobilizadora, participativa e dialégica, por um lado, e
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suas possibilidades de afirmagdo e reconhecimento fora do “ninho
ambientalista”, por outro.

E por isso também que Encontros e Caminhos 3 agrega um conjunto de
experiéncias fundamentais a confirmagao desse campo de conhecimento,
habilidades e atitudes, direcionadas para a transformacgao.

Os coletivos educadores estdo bem representados pelas experiéncias
tdo exitosas quanto desafiadoras do CESCAR (Sao Carlos/SP e
regido), que idealizou e desenvolveu o Projeto Viabilizando a Utopia;
do Coletivo da Bacia do Parana 3, que articula agdes de educagdo
ambiental formal e ndo formal em 29 municipios do territorio; do
Coletivo Educador Ambiental de Campinas/SP, que trabalhou em todo
o municipio; e do Maravaia, o Coletivo Educador Tem Jeito Sim, que
retne educadores e educadoras de municipios situados as margens da
Rodovia Transamazonica, no Estado do Para.

O edital de Boas Praticas do Programa de Educagdo Ambiental e
Agricultura Familiar — PEAAF (2012), do DEA-MMA, também
propiciou uma diversidade de iniciativas educativas em todo o pais. E o
caso do projeto Plantando Arvores e Colhendo Educagio, desenvolvido
em comunidades do Distrito Federal, com Permacultura, Agricultura
Organica e Sistemas Agroflorestais. O Projeto Taruma Vida trabalha
com comunidades do Assentamento Taruma-Mirim, na zona rural
de Manaus/AM. Caminhos de Vida na Mata ¢ uma experiéncia de
formac¢do de educadores ambientais do entorno da Reserva Biologica
de Una, no Sul da Bahia. O projeto Educacdo além das Cercas das
Escolas Rurais trabalha com agroecologia na Comunidade Gruta Bela,
municipio de Bom Jesus, no Piaui. O Manejo Integrado da Sub-bacia
do Rio das Pedras se localiza no municipio de Glaucilandia, no norte
de Minas Gerais, dentro da regido do poligono da seca, no bioma
Cerrado. Finalmente, Mulheres de Corpo e Alga desenvolve-se no
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municipio de Icapui, no Ceard, sendo responsavel pela volta do banco
de algas marinhas e, por conseguinte, da pesca, dos pescadores ¢ de
uma alternativa de geragdo de renda naquela parte do litoral cearense.
Outra experiéncia de enraizamento da educagdo ambiental na Bacia
Hidrografica do Parand 3 foi desenvolvida, desde 2003, quando a
ITAIPU Binacional passou a incorporar o desafio da sustentabilidade
em seu cardapio de agdes, com destaque para o Programa Cultivando
Agua Boa — CAB, tendo a educagiio ambiental como centro da gestio
do ambiente.

Entre os relatos de experiéncias, foi importante situar também a
Educagao Ambiental no Licenciamento, com iniciativas do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA), especialmente a partir da Diretoria de Licenciamento
(DILIC) e da Coordenagdo Geral de Petroleo e Gas (CGPEQG).

Esses Encontros ¢ Caminhos continuam refletindo sobre conceitos e
difundindo iniciativas. A pratica € o critério da verdade. Nosso objetivo
¢ cooperar e auxiliar com a militincia da educagdo ambiental na
sociedade, no estado ou na academia, de forma a conectar e revitalizar
a politica ambiental cada vez mais afinada com um sentido da vida que
¢ movimento ¢ mudanga. Como disse Nelson Mandela, “a educagao ¢ a
arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”.

José Vicente de Freitas - CGEA/MEC
Nilo Sérgio de Melo Diniz - DEA/MMA
(Representantes do Orgéo Gestor da PNEA)
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TEXTO COLETIVO!

Encontros e caminhos por uma revolu¢io copernicana’
da educac¢io ambiental’

Luiz Antonio Ferraro Junior, Nadja Janke, Lucilei Bodaneze, Hélio Hintze,
Renata Maranhdo, Isabel Dominguez, Roberto Guimardes, Rodrigo Cupelli,
Moema Viezzer, Silvana Vitorassi, Aline Cunha, Ana Roberta Gomes, Marco
Antonio Sampaio Malagodi, Fabio Cascino, Marcos Sorrentino, Janailton
Coutinho, Elisabeth Galego Arcas, Hildete Aparecida da Silva Sousa, Antonio
Jeovah de Andrade Meireles, José Edison Carvalho Soares, Jodo Alfredo Telles,
Maria Leinad Carbogim, Leila de Fatima Severgnini Alberton, Michelle Caroline
Ferronato, Mauri José Schneider, Ricardo Burg, Sandro Tonso e Valéria Casale

Nao se sabe se Kublai Khan acredita em tudo o que diz
Marco Polo quando este lhe descreve as cidades visitadas
em suas missdes diplomaticas, mas o imperador dos tartaros
certamente continua a ouvir o jovem veneziano com maior
curiosidade e atengdo do que a qualquer outro de seus enviados
ou exploradores. Existe um momento na vida dos imperadores
que se segue ao orgulho pela imensa amplitude dos territorios
que conquistamos, a melancolia e ao alivio de saber que em
breve desistiremos de conhecé-los e compreendé-los, uma
sensag¢ao de vazio que surge ao calar da noite (...) Somente nos
relatorios de Marco Polo, Kublai Khan conseguia discernir,
através das muralhas e das torres destinadas a desmoronar, a
filigrana de um desenho tao fino ao ponto de evitar as mordidas
dos cupins. (Italo Calvino, As Cidades Invisiveis).

Nossas historias € as marcas perenes que elas podem deixar em ndés mesmos
e nos territorios ndo podem ficar invisiveis. Precisamos aprender a reconhecé-
las, costura-las, marcar os caminhos percorridos, como forma de nos apoiar
mutuamente em nossas trajetorias que sdo, ao mesmo tempo, individuais e
coletivas.

1 Por se tratar de um texto coletivo, fruto da sistematizagdo de uma oficina intensa, ndo se pode dizer que
todas as ideias aqui expressas sejam igualmente compartilhadas por todos os seus autores que, muitas das vezes,
durante a oficina e a elaboragdo do texto, democraticamente, concordaram plenamente em discordar!

2 Para compreender a ideia de revolugdo copernicana, sem com isso aderir ao pensamento de Kant, apresen-
tamos um resumo do uso que o autor fez da mesma: “Trata-se aqui de uma semelhanga com a primeira ideia
de Copérnico; ndo podendo prosseguir na explicagdo dos movimentos celestes enquanto admitia que toda a
multiddo de estrelas se movia em torno do espectador, tentou se ndo daria melhor resultado fazer antes girar o
espectador e deixar os astros imoveis.”

3 Este texto coletivo resulta de debate realizado entre autores e representantes de experiéncias, acima lis-
tados, durante a Oficina do livro “Encontros e Caminhos — vol. 3”, realizada entre 18 ¢ 19 de margo de 2013,
no Ecomuseu de Itaipu/Foz do Iguagu-PR. O material original de relatoria foi preparado por Lucilei Bodaneze
Rossasi/IB, Luiz Ferraro e Nadja Janke.
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Esta é a busca da série Encontros e Caminhos. Este livro se destina a pessoas ¢
organizacdes que atuam pela transformacgao social e que consideram a questdo
ambiental (socioambiental) como parte integrante deste desafio. Muitos dos textos
que estdo presentes neste livro, ainda que pensados de modo didatico e com varios
mecanismos facilitadores (sugestio de livros, filmes, questdes praticas, relatos de
experiéncias, etc.), encontrardo eco e fardo sentido para pessoas interessadas e
engajadas na educagdo ambiental e outras militancias transformadoras. Militantes,
educadores e educadoras socioambientais, educadores ¢ educadoras populares,
precisam estudar e praticar. Pois, ndo ha textos, relatos ou exemplos que possam
substituir experiéncias, vivéncias e reflexdes de cada pessoa e de cada coletivo
educador, comunidade de aprendizagem, rede ou circulo de cultura.

Também ¢ preciso ampliar o conjunto de pessoas, de movimentos, de nucleos de
resisténcia e proativos, de coletivos educadores. Entretanto, este livro talvez ndo
faga sentido imediato para quem ainda no esta participando ou antenado com estes
processos. E aproveitamos para convidar vocé a conhecer, se ainda ndo conhece,
as outras duas edi¢des da série “Encontros e Caminhos”. A Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) e de Meio Ambiente (PNMA) precisam de mais
educadores, para ter mais gente trabalhando com os demais, mais intermediarios
mediadores, que sdo publico referencial deste livro. Da mesma forma, temos que
falar de EA para quem ndo ¢ da area, para construirmos convergéncias. Devemos
encontrar os diversos territorios de resisténcia, contribuir com a formacao
ambiental das suas liderangas, dialogar com outros grupos, ndo apenas os
ambientalistas. E preciso ecologizar a educagio na vida cotidiana, onde todos sdo
aprendizes na educagio socioambiental. E preciso romper fronteiras geograficas e
mentais, idearias (teéricas), culturais, setoriais. O espago da educag¢ao ambiental,
do qual nos somos parte, deve estar presente e ocupar um lugar central na vida
cotidiana, no sistema escolar e na gestdo ambiental.

Conjuntura

Quando uma editora apresenta um livro, ela normalmente avaliou o potencial
mercado desta publicagdo. No caso da série “Encontros e Caminhos”, o desafio &
um pouco distinto. Em primeiro lugar, este livro ndo sera vendido, mas entregue
gratuitamente para companheiros, companheiras e simpatizantes da educagio
ambiental. Assim, para pensar a chegada deste livro, os autores e autoras nao
discutiram sobre o seu mercado, mas sobre o lugar da educacdo ambiental neste
momento do pais.

A primeira questdo que se coloca ¢ a da descontinuidade das politicas, dos
programas e projetos em educacdo ambiental, desde a promulgacdo da lei
9.795/1999, que, na atualidade, pode ser considerada, também, um reflexo do
contexto macropolitico da questdo ambiental. Para alguns de nos, educadoras
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e educadores ambientais, essa descontinuidade no processo de construgdo
da politica ambiental, esta espelhada na permanéncia de desafios e fatores de
degradagdo. A degradacdo da vida tem sido agravada por uma “pasteurizagdo”
da area. A medida que o discurso ambiental se expande na sociedade, ganhando
adeptos, cresce também entre setores mais conservadores da sociedade.

A degradacao envolve desde a base genética da biodiversidade e agrodiversidade
até culturas e etnias. Se nos anos 1960, as discussdes ambientais eram
consideradas romanticas, a partir da Rio-92 muitas delas foram absorvidas mas
também tornadas /ight, palataveis, arrefecendo o enfrentamento aos impactos do
modelo de desenvolvimento.

Afortunadamente, a educagcdo ambiental ndo foi amplamente cooptada por uma
logica de ajuste ao mercado. Existe uma tensdo cada vez mais explicita entre
alguns discursos e muitas praticas de sustentacao da logica capitalista dominante,
por um lado, e algumas praticas e muitos discursos (!) em favor de sociedades
sustentaveis. A tensdo ¢ historicamente necessaria, sendo a base material da
dialética que continua presente. Nao se pode, portanto, generalizar, minimizando
e enfraquecendo os discursos contra-hegemoénicos. Prova disso ¢ este livro
“Encontros e Caminhos 3.

As tensdes e controvérsias na area ambiental, a exemplo dos embates em torno
do codigo florestal e questdes referentes ao marco legal do licenciamento,
representam para alguns de nés, um retrocesso, 0 que também ¢ matéria de
controvérsia. De todo modo, concordamos que € preciso encontrar as vozes e
as forcas sociais que olham o presente ¢ as futuras geragdes. O enfrentamento
precisa ser mais bem organizado. Os movimentos estdo pulverizados, mais
reativos, pouco articulados e com baixa capacidade para pautar o governo. Se
para Gramsci o partido seria um moderno principe, na atualidade ndo vemos
um espaco organico bem definido para produgdo de uma contraproposta (contra-
hegemonia). Embora haja movimentos ocorrendo em todos os lugares e nas mais
variadas dimensdes, no Brasil € no mundo, o que acontece é que, geralmente,
eles se tornam invisiveis ou sdo minimizados ou silenciados por urgéncias ou o
barulho da celebragdo do capitalismo mercantil e seus valores individualistas. Ha,
ainda, uma dificuldade no didlogo entre os que pensam diferente ¢ uma caréncia
de espagos de producdo coletiva. Faltam redes e centros articulados, reunides que
juntem os movimentos. E se esse movimento ja existe, se encontra latente ou néo,
urge encontra-lo no nosso cotidiano, para fortalecé-lo, para torna-lo expresso,
intenso e extenso!

Na pratica isso acontece. Talvez para a academia nao fique tao claro, mas vale
citar a logica de Michael De Certeau na “Invengao do Cotidiano™: “nunca tome
o outro por idiota”. Pode ndo ser no nivel estratégico, mas no nivel tatico o
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que ocorre € sempre a reapropriagdo dos espagos, dos discursos, dos usos. E
ingenuidade ou prepoténcia pensar que o “cidaddo” ¢ apenas refém de uma
logica perversa. Ele co-cria, compde, participa, em um processo que pode ser
denominado de “bricolagem”.

E importante visualizar formas para aprimorar as estratégias de expansio do
ambientalismo critico frente a0 ambientalismo de perfil tecnicista hegeménico. E
de responsabilidade também da comunidade socioambientalista propor politicas,
criticar e ir ao didlogo com os governos, onde e quando couber.

As liderangas devem agora cobrar e colaborar com os governos para agir frente
a crise. Precisa-se de um ambientalismo revigorado, com menos discursos e
mais praticas educativas pautadas pela educacdo popular, formal, ndo formal
e informal, em comunidades de aprendizagem, escolas, por multiplos nucleos,
individuos e coletivos educadores.

Desafios e caminhos para revolucionar a EA

A EA deve trabalhar e explicitar essa tensdo (produtiva) entre uma EA critica/
antissistémica e uma EA funcional, pois ambas nao possuem os mesmos principios.
E preciso afirmar que EA é muito mais do que racionalizar d4gua individualmente,
seja fazendo xixi no banho ou escovando os dentes com torneira fechada. Para
uma EA critica, por exemplo, campanha focada em agdes individuais serd apenas
um pequeno movimento, o comego de um longo percurso, nunca um fim em si.
Toda a EA que se limita a ajustes pontuais, ainda que relevantes também, mas
sem considerar contextos, ndo sera critica e abrangente. A EA funcional cumpre
o papel de ajuste ao sistema, sem questiond-lo ou impulsionar a necessaria
transformagao. E preciso se fazer um convite a essa linha da EA a se contextualizar,
a buscar na a¢fo individual um caminho de supera¢do ao individualismo ilusério
e consumista. A questdo ambiental esta na sociedade, entre os desafios politicos
de sua transformacio. E preciso trazer a ecologia politica para a EA.

r

Também ¢ necessario explicitar a base conceitual que orienta a EA. Tal
explicitagdo dialoga com a ideia da critica, € coerente em sua esséncia com a
pratica, valoriza a produgdo da EA em um contexto dialético . Entretanto, para
se explicitar e vivenciar positivamente a tensdo é necessaria uma critica com
acolhimento e respeito as diferengas.

O papel da EA critica ¢ formar pessoas para trabalhar com politicas publicas,
com coletivos, com grupos, individuos, atores sociais ¢ comunidades. Assim,
a EA pode ser pensada a partir das politicas, dos coletivos e dos movimentos
sociais. O movimento de mulheres, por exemplo, traz elementos essenciais para
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a educagdo popular ambiental ao desvendar a relagdo desigual entre as duas
grandes esferas da vida humana: a producdo de bens/servigos e a reproducao da
vida e sua manuteng@o e desenvolvimento. Para o MST, por exemplo, a agenda
do popular é a da resisténcia e sua produgdo deve ser feita em parceria com
movimentos, com a totalidade do tecido social, sem abrir mao de seus idearios.
Devemos reconhecer a EA na agricultura familiar e nos movimentos sociais
camponeses (luta histérica dos movimentos sociais) que ndo sdo apenas por
terra, mas, também, por outras questdes; o conhecimento dessas experiéncias,
bem como dos novos movimentos e redes sociais, também pode ampliar nossa
articulacdo e atuacgdo.

A partir do ambiente, podemos e precisamos trabalhar questdes de direitos
humanos, da justica ambiental, etc. Como fazer para territorializar a produgao
em EA, para incorporar dialeticamente conhecimentos cientificos aos processos
das praticas do territdrio.

Os espagos da EA relacionam-se aos diferentes territorios de vida, ao que
estd acontecendo nesses lugares, aos limites e possibilidades. A EA precisa
instrumentalizar a populagdo (grupos sociais, movimentos sociais, etc.) para suas
questdes (Programa de Aceleracao do Crescimento, Defesa, cultura, movimentos
sociais, luta indigena, etc.). A EA pode se voltar as questdes ligadas ao direito
que deveriam ser levadas em considerag@o para educar. Como garantir territorios
e demonstrar que existem outras possibilidades de vida, de qualidade de vida?
Os modos de vida tradicionais e os territorios relacionados a eles sdo muito mais
que uma trincheira da justica social, sdo postos avangados em projetos de futuro,
especialmente se associados com o que de melhor tem a oferecer a pesquisa
cientifica e tecnoldgica sensivel ao desafio da sustentabilidade.

Com relagdo ao espago da escola, é preciso que professores e professoras se
fortalecam como aprendizes da sustentabilidade. E isto transcende de longe
a réplica de livros e teorias. Leva a pensar em escolas sustentaveis desde sua
estrutura até o sistema escolar, envolvendo todos os atores sociais dentro da
escola e em seu entorno, o que inclui a socializagdo de ideias, de material didatico
contextualizado e de convivéncia sociocultural, fungdo relevante do ambiente
escolar, que nao se restringe aos muros da escola.

E esta busca por fazer sentido para o territério que nos sugere a ideia de uma
verdadeira Revolugdo copernicana da EA.

A EA por si s6 ndo € o Sol (por que se luta), ndo ¢ o objeto em torno do qual os
outros giram, mas o contrario. Cabe a EA definir qual é o seu Sol, em torno do
que ela gira; e podem ser muitos sois. Assim, voltamos aos territorios e as lutas
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das pessoas que neles vivem e produzem. E por isso que a EA se concretiza nos
movimentos dos direitos humanos, dos sem terra, dos recicladores catadores,
da agricultura familiar, dos movimentos de mulheres, entre outros, incluindo as
empresas que aderem aos pactos pela sustentabilidade.

A EA tem o desafio de localizar e/ou fortalecer seus nucleos de resisténcia
(que se modificam constantemente) e criar estratégias para sua intensificagdo e
extensificagdo, transformando niicleos menores em nicleos maiores.

Deve haver resisténcia a um modo de vida, de producdo e de pensamento
hegemonico e homogéneo. A quebra desse processo de pasteurizagdo da EA
pode estar nos nucleos de resisténcia, que devem ser conectados como nucleos
de continuidade no sentido de enriquecer e fortalecer as agdes e incorporar novas
redes e transcender as descontinuidades das politicas.

A articulagdo entre espacos de lutas pode ser imaginada na ideia de uma “Central
das Bordas”, um eixo que aproxima as lutas e as expressoes que ndo estdo no
centro da sociedade, mas na sua periferia. A estratégia de resisténcia precisa
ser permanentemente aprimorada. Deve haver o reconhecimento de que o
inimigo ndo ¢ quem estd na mesma luta (embora em setores diferentes), mas
reconhecer os nucleos de resisténcia em cada grupo, criando estratégias de auto-
reconhecimento. E o que Boaventura chama de “Ecologia de saberes” e “teoria
da tradug@o”. O desafio esta em reconhecer, fortalecer, criar e articular nticleos
de resisténcia nos intersticios de todo o tecido social!

Dimensao ética e antropocentrismo alargado

Ao falarmos de uma EA que gira em torno de lutas, que se pauta pelos desafios
dos grupos, coletivos € movimentos perguntamo-nos sobre caracteristicas
integradoras e caracterizadoras. E preciso refletir se existem conceitos basilares
de ética e, se existem, coloca-los como questdes centrais. Ai podemos perguntar:
eticamente, tais agdes ambientais se justificam?

Existem ou ndo elementos basicos, cores primarias? Existe uma ética primaria
como sugere o Tao e, mais recentemente, C.S.Lewis? Pode-se comecar
perguntando se a natureza, independentemente das pessoas, tem direitos
instituidos ou o ambiente esta a servi¢o do “ser humano”. Ha direitos intrinsecos
danatureza? Se ndo conseguirmos explicitar que falar de gente € falar do ambiente,
ndo conseguiremos nos situar dentro do que pretendemos como EA. Sera que
conseguimos? Neste sentido, outro conceito a ser considerado ¢ a Espiritualidade,
apesar de toda dificuldade que ela traz, quer seja por ignorancia ou preconceito, as
vezes obrigando-nos ao silenciamento frente a sua complexidade e necessidade
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de mais tempo para um aprofundamento. Mas, talvez até por isso mesmo, a
Espiritualidade precisa e deve ser tratada considerando-se essa diversidade, para
poder construir-se como um valor ético. Porque a heterogeneidade existe ¢ a
homogeneidade ¢ falta de clareza (ou instrumento ideologico).

Carlos Walter discute muito bem essa questdo ao tratar do antropocentrismo
alargado, como direitos da natureza, ou melhor, um humanismo nao
antropocéntrico.

No territério da exclusdo ha um aprofundamento da separagao e uma diminuigdo
da capacidade de incluir; quando excluimos ndo compreendemos as diferencas,
porque ndo necessariamente as reconhecemos, ao passo que quando incluimos
nos obrigamos a compreendé-las.

A EA num territério envolve tanto os aspectos fisicos quanto o das populagdes
(humanas ou nio). E preciso conter a histéria do territério, em que todos
compartilham um mesmo espaco, ¢ ressaltar a importancia da questdo do direito
da biodiversidade (metas de Aichi, Protocolo de Nagoya). Assim, ¢ necessario
um olhar mais amplo sobre o territorio, pensando que “Tudo € gente” (como no
filme Dersu Uzala). Essa reconex@o explica em parte a necessidade do adjetivo
“ambiental” junto a educacdo, sempre inter, trans ¢ multidisciplinar.

Algumas tensoes e riscos para pensar a EA

Consumo e producio

Durante o debate entre os autores deste livro, surgiu a questdo quanto a
centralidade ou ndo do tema do Consumo. O risco de colocar este tema no centro
¢ o de despolitizar o debate e de reduzir a questdo as escolhas individuais de
cada consumidor. Entretanto, é necessario considerar o mercado quando se quer
discutir justica, equidade e sustentabilidade.

O consumo pode ser um tema interessante para comecar uma discussao (com o
video “A historia secreta da obsolescéncia planejada”, por exemplo) e também nao
se pode absolver o resto da problematica (produgao, propaganda, investimento).
Todo o aparato esta em crise, ndo s6 0 consumo esta em questionamento. Morin,
em “Terra Patria”, fala em policrise (crise de valores).

E inapropriado tratar da produgdo sem pensar em consumo € no consumo sem
produgdo. A tematica do conflito tem suporte na questdo do consumo, mas ¢é
fundamental que os educadores se apercebam e instrumentalizem para alargar
0 problema e precaver-se contra os riscos de um debate que se reduza ao
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consumo. Ao discutir-se o consumo ou a produgdo, estes riscos sao minimizados
se pensarmos a cadeia que vai da producdo ao consumo, envolvendo todos
os atores sociais, desde os individuais até as organizacdes sociais-politicas,
governamentais-politicas, empresariais ¢ a midia envolvida nesses processos.

Isso ndo invalida o olhar sobre a producdo e o consumo especificamente,
considerando a sua dindmica num contexto de ascensdo social e acesso ao
mercado, seja pela oferta de emprego ou programas de transferéncia de renda.

Boas praticas ou praticas, simplesmente

Até mesmo por considerar que este livro incorporou o relato de experiéncias e
por sabermos que 0 MMA reuniu uma publica¢do denominada “Boas Praticas de
EA na Agricultura Familiar”, os autores e autoras debateram este conceito que a
muitos incomoda. A ideia de selecionar e divulgar boas praticas contém um risco
ideologizante e até mesmo antipedagogico. O poder que investe a palavra de uma
imagem ¢ a imagem em que ela se constitui. Quem julga o que € e o que nao ¢é?
Se a organiza¢do empoderada define o que é bom e o que € mal, o que resta para
as pessoas?

No caso dos critérios que nortearam a escolha das experiéncias apresentadas
neste livro e que dialogam com os conceitos apresentados pela série Encontros e
Caminhos foram o seu potencial pedagogico (a experiéncia tem muito a ensinar,
¢ muito instigante); a sustentabilidade da experiéncia (ela se mantém, adquiriu
forga, conexdes e capacidade de se manter como movimento de um coletivo), o
potencial transformador/impacto, a replicabilidade (ela seria relevante e poderia
acontecer em outros lugares, mesmo que com adaptacdes) e seu potencial
orientador para politicas publicas.

Consideramos um avango desta edicdo, trazer experiéncias que vivenciam os
conceitos apresentados, isso € importante para a pratica do educador(a) ambiental.
Sédo historias que escolhemos contar, simplesmente praticas.

Denitncia e anuncio

Até mesmo para nadar “contra” a correnteza ¢ preciso estar dentro do rio!! O
pessimismo da razdo e o otimismo da vontade ndo podem caminhar separados.
Na EA, alguns anunciadores de possibilidades, caminhos e experiéncias tém sido
vistos criticamente pelos denunciadores da continuidade da degradagio da vida.
A dentincia é fundamental para clarear a disputa. Ela ajuda no desafio de enfrentar
o deslocamento, a invisibilizagdo da degradagéo e de alguns grupos. Os anincios
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sd0 muitas vezes cooptados, deglutidos e perdem seu poder transformador, mas
a critica excessiva aos anuncios pode levar a um foco exagerado nas denuncias.
E preciso somar for¢as na denuncia dos pressupostos, o que seria possibilitar a
capacidade de construgdo de um conceito social historico. A denuncia deve estar
sempre acompanhada de antncios.

E fundamental que analisemos cenarios, os riscos na proje¢do continuada do
desenvolvimento classico. No entanto, essa gestdo deve ser feita sob o ponto
de vista dos grupos atingidos e ndo do capital (desenvolvimento cléssico), deve
ser contextualizada a partir desses grupos (colonialidade, territorialidade, EA
na dimensdo avassaladora do capital frente & EA na visdo dos atingidos). A
explicitacdo dos conflitos socioambientais e as contradi¢des (como do Programa
de Aceleragao do Crescimento, do avango da energia eolica e da industria do
turismo), podem impactar as politicas e a gestdo. Uma novidade nesse sentido
¢ a Rede Brasileira de Justiga Ambiental, que tem tratado das questdes mais
complexas, amplas, das lutas. Na ecologia popular, com a luta pelos movimentos
populares, a aposta dever ser a Educagao Ambiental pela Justica ambiental . A
dentincia deve ser feita e deve ser radical, entretanto, como centro da constru¢ao
socioambiental parece ndo ser suficiente.

O campo da Educacdo Ambiental no Brasil parte da Teoria Critica, mas também do
Multiculturalismo. A principio, esse fato parece ser uma divergéncia insuperavel,
mas ¢ o que nos confere a diversidade e dialogicidade necessaria para atuarmos
nessa confluéncia de campos de saberes e praticas do socioambientalismo. Nao
h& como pensar e praticar a Educagdo Ambiental isenta de conflitos e tensdes,
pois essa € a base politica de sua proposta. Ao mesmo tempo, precisamos abarcar
um horizonte utépico inclusivo e solidario. Por isso, as dentincias devem vir com
0s anuncios, com as possibilidades.

Individual e coletivo

A necessidade de se enfrentar a “soliddo na multiddo”, a sociedade de cidadaos-
consumidores individualizados, cujo poder politico se reduz ao voto, leva-nos
a uma tendéncia de criticar o individualismo e valorizarmos o conceito de
coletivo, mas hd um risco nisso. Paulo Freire produziu dois textos importantes
neste sentido, a "Pedagogia da Autonomia” e a “Pedagogia da Esperanga”, nos
quais ele antecipa reflexdes sobre o que devem pensar os educadores, sob uma
perspectiva progressista, e também sobre a questao do individuo.

A questao da individualidade, nessa perspectiva, ndo ¢ aleatdria. O ambiente
¢ reflexo da sociedade; trata-se, portanto, de ecologizar a sociedade e ndo
o ambiente; ¢ disso que trata a ecologia politica. Nesse sentido, a mudanga
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individual € necessaria, mas nao basta, nao tem forca suficiente... Deve-se pensar
em um contexto coletivizado e num processo coletivizador!

Para que alguns desfrutem de um alto padrdo de vida, outros séo obrigados ou
submetidos a um padrao muito inferior. Eis a l6gica do Capital € do Mercado. E
preciso problematizar quais as relagdes de poder que estdo na base dessa logica.

A constitui¢do do individuo nao se da pelo individualismo, mas pela pluralidade
das perspectivas, pela impossibilidade da homogeneizagdo, que € a propria
questdo da EA critica: a incorporacdo da dinamica de constituicao do ser plural
(na qual estao incorporados o eu, o outro, o mundo, a natureza), confrontando
a condugdo do conhecimento de alguém por outro alguém. O coletivo ndo deve
significar a produc@o de falas coletivizadas e sim um espaco de produgdo com
falas divergentes. O coletivo ndo ¢ algo homogéneo, mas plural. O educador deve
trazer a divergéncia para o interior do coletivo. Quem ¢ aquele que constrdi seu
mundo autonomamente?

Cabe-nos nao reificar coletivos e dar atengdo a subjetividade. O desafio esta
na pluralidade. Ndo ¢ uma tentativa de acomodacdo das diferencas, pois elas
existem, ¢ devem ser vividas radicalmente. O que € preciso ¢é trabalhar na
construg@o da radicalidade: somos todos diferentes, precisamos explicitar isso.
Todas as diferencgas ndo acomodaveis devem ser explicitadas e problematizadas,
para ndo recairmos na pura celebragdo pds-moderna.

Coletivizar ndo pode implicar na anulac¢do da individualidade, mas compartilhar
os sonhos, a esperanga, os problemas, as trocas de energia . € considerar a
dimensio do outro. E avancar, retroceder, retroceder mais um pouco e perceber
que este processo todo foi um avango! E ter felicidade nas conquistas... E ter
dificuldades por todos os lados... E pensar em desistir e perceber que isto ji
¢ impossivel. Porque coletivizar ¢ tornar coletivo. Palavra que vira verbo,
indicando movimento e qualidade da agdo; que vira adjetivo, revelando um modo
de ser e de estar no mundo; que pode ser um meio de transporte, € também um
substantivo coletivo. Convidamos vocé a virar coletivo e continuar conjugando
este verbo!

Indicadores de EA

O que indica que estamos construindo uma EA para a sustentabilidade? A EA ¢
para a sustentabilidade? Quais os vestigios, 0s passos, as marcas, as conjecturas
que a EA vem deixando pelas trilhas percorridas? Para ampliar o mutuo
reconhecimento de campos de luta é preciso explicitar as buscas. A definigdo
de indicadores ¢ um processo rico ¢ promissor para aprofundar o didlogo e as
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conexodes. Além de identificar as teorias por tras das praticas ainda é preciso
poder medir, construir indicadores para isso. No campo educacional, a medigdo é
complexa porque ¢ dificil visualizar os resultados. O processo de construcao dos
indicadores é um processo de educacdo em si.

Além da importancia pedagdgica, os indicadores tém um papel politico e
estratégico. O que ndo dimensionamos ndo conseguimos transformar. Nao ¢
ciéncia exata, € comunicagdo, ¢ contexto politico. Elaborar critérios e parametros
¢ arbitrario por definicdo e tem um sentido politico. Quem representa, qual a
estrutura de poder, fala em nome de que? Definir o que e como se avalia a sociedade
¢ um poder imenso. Quem “ganhou” a sociedade foram os economistas e nao
apenas o neoliberalismo. A hegemonia de uma forma de medir o desenvolvimento
da sociedade concorreu para o “sucesso” do neoliberalismo.

Os nossos indicadores t€ém que nos empoderar e, acima de tudo, empoderar
aqueles com quem queremos construir um pais diferente. Processos de avaliacao
e indicadores s6 tém sentido se forem construidos € ndo aplicados de fora para
dentro. O objetivo de um indicador ¢ (deveria ser) definido pela sociedade,
pelo grupo a partir da sua realidade e o processo de construgdo deve servir para
que encontrem seus proprios caminhos de aprendizagem e aprimoramento,
transcendendo ndo apenas como instrumento de controle/medicdo, mas também
como promotor de reflexdo, didlogo, apropriacao do processo e dos resultados.
Nao ha realidade autoevidente, no entanto, ¢ preciso que os indicadores estejam
pautados em objetivos para que se possa construir instrumentos de ‘medicao’,
sejam eles qualitativos ou quantitativos. Os indicadores sdo perceptiveis tanto
em dados da realidade como nas biografias, nas narrativas, na micro-historia e na
analise do discurso.

A proposta € abrir a discussdo para os indicadores e ndo propor coisas fixas, ou
seja, como os grupos ou comunidades podem construir seus indicadores? Qual a
fundamentacao para essa construgao?

O que indica que aconteceu algo? O que queremos que acontega? O que aconteceu?
O que aconteceu é significativo? E algo que escapa as mordidas dos cupins ¢ &
erosdo do tempo? O desenvolvimento de indicadores objetiva a formacao de um
arsenal hermenéutico que permita avaliar o quanto houve de deslocamento (em
relacdo ao normal, ao estabelecido, ao status quo), de aderéncia (em relagdo as
pessoas envolvidas) e de possibilidade de permanéncia (quanto as condig¢des de
sustentabilidade do deslocamento e da aderéncia).

Para deflagrar o debate e a construcdo de indicadores pode-se partir da discussdo
sobre a necessidade da substituicdo do PIB pelo IDH como indicadores de
desenvolvimento econdmico, social e ambiental. Além destas medidas, também
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se pode medir pelos conceitos de FIB-Felicidade Interna Bruta (iniciado no
Butdo) ou os indicadores do Bien Vivir dos povos andinos. Ha sempre algo que
pode ser medido, mas precisamos falar sobre o que se busca. Assim, podemos
construir indicadores para avaliar a realidade e os processos que desenvolvemos
como educadores. E preciso explicitar-se as buscas e identificar dimensdes
a serem medidas. Sdo exemplos de dimensdes de indicadores potencialmente
interessantes: sustentabilidade territorial (quais sdo as dimensdes que podem
fundamenta-la?); padrdes de sociabilidade e padrdes de resolucdo de conflitos.

A dimensao da emancipagdo poderia ser indicada pelo deslocamento do discurso
do tempo, do Kronos para o Kairos*; pela escapada da regra e dos comportamentos
padronizados em dire¢do a producdes autdbnomas; pelas rupturas com a autoridade;
pelos momentos de apropriagao e reelaboragdo dos contetidos. Para se indicar se
o grupo envolvido estd desenvolvendo autonomia e se empoderando ¢ importante
avaliar-se a propria autonomia frente ao educador(a); pode-se avaliar o quanto a
comunidade passa a pautar a agenda, os profissionais e 0s proprios processos de
busca.

Fechando...

E dificil conter a ansiedade por assistir e participar de processos profundamente
transformadores, entretanto as transformacdes significativas hibridam os
tempos, elas ocorrem e ecoam no tempo biolégico de cada um de nods, no
tempo histérico da nossa sociedade e até no tempo da natureza, que € outro,
muito maior e incompreensivel. O tempo é para além de nés mesmos. E preciso
fundir o horizonte historico com os nossos horizontes pessoais e coletivos. Nesta
hibridagdo de tempos e caminhos da EA, precisamos distinguir e valorizar o que
deve resistir aos cupins, o que resistird ao teste do tempo, aquilo que nos € caro e
que queremos, juntos, cultivar.

4 Kronos se refere ao tempo do relogio, contabilizado, usado pra mensurar nossas tarefas e
obrigagdes cotidianas, enquanto Kairds ¢ o tempo atravessado pela subjetividade, o tempo da vida
vivida, o tempo sentido, é o tempo no qual o crondmetro ndo impera.
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AVALIACAO EDUCADORA

Daniel Brandio e Rogério Renato Silva

Nas rodas da Avalia¢do Educadora’

O holandés ao meu lado olhava a paisagem de mata derrubada.
Tirava fotos sacolejadas pelo caminho de terra. Saiamos de
uma reunido com seringueiros e liderancas comunitarias em
Rondoénia. Encontro forte, muita fala, choros, gente morrendo
de morte matada dentro de reservas extrativistas. O holandés
pediu agua (para beber). Estava impressionado. Ele era o
representante do financiador do programa e participava
pela primeira vez de uma reunido de base para discutir e
repercutir os resultados de uma avaliacdo. Um encontro para
validar, dar significado, criar a possibilidade de apropriacao
ou refutacdo das informagdes levantadas. Um momento em
que a comunidade criava a condi¢cdo de validade da propria
avaliacdo. O holandés, gente boa, vivia ali uma ruptura de
modelo. Deixava a concep¢do hegemodnica da avaliagdo
externa, que penetra na vida dos individuos para informar
sujeitos dele distantes, que se encontram além mar, além
muro, além morro, além rio, mas que sdo os que decidem o
futuro dos projetos que impactam diretamente a vida daquele
mesmo individuo. Conversamos rapidamente sobre isso, mas
ele precisava de siléncio. Voltou a olhar a paisagem de arvores
tombadas.

A avaliagdo de praticas socioambientais no Brasil requer aprofundarmos rupturas.
Vivemos ainda presos a um modelo avaliatorio orientado pela logica dos
julgamentos externos e pela verificagdo do cumprimento ou ndo das intencdes
dos projetos, programas e praticas®. O campo social foi marcado pela concepgao
de que a avaliag@o estaria apenas relacionada a conhecer em que medida os
objetivos de um projeto foram alcancados, ideia amplamente difundida por aqui
nas décadas de 1970 e 1980, importada das terras do norte. Ainda que outros
modelos procurassem valorizar a importancia dos processos participativos para
a autonomia dos sujeitos, a heranca daqueles tempos deixou nos atores sociais a
imagem de uma avaliagdo orientada pela logica dos marcos e dos objetivos.

5 Uma primeira versao deste texto foi publicada no livro “Desafios da Avaliagdo de Programas e Servigos em
Saude”, organizado por Campos, R.O e Furtado, J.F. Editora Unicamp, 2011.

6  Esse texto ira citar, sempre em alternancia, os termos programa, projeto e pratica. Entendemos que os cole-
tivos educadores podem encontrar situagdes caracterizadas por qualquer uma destas naturezas de intervengao.
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A histéria ndo para por ai. As avaliagdes orientadas por objetivos (Worthen et
al., 2004), somaram-se outras concepgoes utilitaristas. A entrada de novos atores
na arena socioambiental, sobretudo os grandes financiadores corporativos,
trouxe discursos e ferramentas pautadas por um furor de objetividade, eficacia,
efetividade e eficiéncia. Foi esta onda avaliatoria a responsavel pela consolidacao
de modelos externos, quantitativos, somativos e supostamente neutros.

A avaliagdo, entretanto, resolveu guardar em si belezas e possibilidades bem
maiores. A construgdo historica desta disciplina’ permite dizer que seu conceito
encerra um imperativo fundamental - o conceito avaliagdo serd sempre uma
construgdo e tera tantos sentidos quantos lhe atribuirem aqueles que o constroem
(Smith, 2007; Silva e Brandao, 2003) - e trés elementos essenciais que se
manifestam com diferentes intensidades. A medi¢do, relacionada ao ato objetivo
¢ muitas vezes quantitativo de medir as coisas, as variacdes e as mudangas.
A descri¢do, que diz respeito ao ato de representar um objeto ou fendmeno,
caracterizando-o em sua integralidade e multiplicidade e assim tendendo a operar
pela via da linguagem qualitativa. O julgamento, elemento que da identidade a
avaliacdo, a medida que explicita que os processos de avaliacdo podem determinar
o mérito ¢ a relevancia de um objeto ou fendmeno.

Afirma-se, assim, que a avaliacdo ¢ a disciplina que se dedica a medir, a descrever
e a julgar objetos e fenomenos. Neste caso em particular, medir, descrever e
Jjulgar intervengoes de natureza socioambiental. Apesar das tensdes irrefutaveis
provocadas por esta defini¢do, ela nos parece suficientemente consistente para
ser sustentada na pratica social e, a0 mesmo tempo, confrontada com aquilo que
gostariamos de apresentar como seu segundo imperativo fundamental, ainda que
tantas vezes invisivel e mascarado. E sobre ele que queremos argumentar.

Quando nos langamos a promover processos de desenvolvimento e, por sua vez,
promover projetos politicos democraticos onde os sujeitos e as comunidades
possam realizar seu potencial humano e social de forma ambientalmente
sustentavel, o exercicio da avaliacdo contemporanea pede que se produzam
aprendizagens. No extremo desta ideia, o desejo é que a palavra avaliacdo possa
ser substituida pela palavra aprendizagem. Avaliar ¢ aprender; avaliar as praticas
ambientais significa aprender sobre elas. Avaliar os coletivos educadores significa
aprender sobre eles. A pessoa avaliadora torna-se a pessoa aprendedora.

Antes de mais argumentos ético-tedricos, consideremos um exemplo em que um
coletivo educador se veja diante da possibilidade/necessidade de realizar uma
avaliagdo, de transforma-la em aprendizagem. Inicialmente o grupo se dedica
a debater a seguinte pergunta: o que significa, para este coletivo, o conceito
avaliagdo? Para explorar essa discussao, o grupo procura resgatar as experiéncias
avaliatorias vividas por cada pessoa. Desde as escolares as avaliacdes de projetos
ja experimentadas, busca-se compreender o sentido, o resultado das experiéncias,

7  Michael Scriven, um dos maiores teoricos da avaliagdo, defende que esta pratica deve ser assumida como
disciplina. Por isso esse termo sera aqui utilizado.
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as marcas impressas em cada pessoa, as aprendizagens e 0s principios que
sustentaram essas experiéncias. Neste dialogo se define o que ¢ importante para
o coletivo, que experiéncias ndo se quer repetir, o que se deseja realizar e, por
fim, se pactuam propostas e caminhos que o coletivo deseja trilhar.

Avaliac¢do, aprendizagem e ética

A relagdo entre avaliacdo e aprendizagem pode ser feita a partir de uma breve
compreensao sobre o que significa aprender. Esta associacdo tem origem nos
escritos do educador russo Vygotsky (Duarte, 2004), para quem aprender € o ato
de se apropriar da realidade humana, do mundo que homens e mulheres criaram.
Apropriar ¢, por sua vez, o ato por meio do qual o sujeito constroi capacidade
para compreender, manusear ou produzir o objeto ou fendmeno social ao qual
se dedica. Nesse sentido, podemos considerar que ao se apropriar do mundo,
homens e mulheres o enxergam de maneira critica, ampliando sua consciéncia
sobre ele.

Pode-se afirmar que a tentativa de melhor compreender a atuagdo dos coletivos
educadores € capaz de gerar uma situagdo de aprendizagem e que s6 se alcancara
tal compreensdo a medida que cada sujeito educador tornar-se um participante
critico e consciente de sua pratica no mundo. Neste caso, ser consciente da propria
pratica esta além de “saber bem o que se esta fazendo”, visdo que poderia ser
tanto definida como simplista quanto armadilhesca. A consciéncia diz respeito
a conhecer para além do que ja se sabe, ou seja, avangar na compreensao das
motivacdes que levam o sujeito a fazer o que faz, ou seja, a conhecer os porqués de
sua a¢do. Ao mesmo tempo, significa observar profundamente a acdo em si, suas
limita¢des e suas forgas, bem como construir um olhar sobre as consequéncias
do que se faz. Percebe-se como se pode ir bem além do simples “cumprimento
de objetivos”’? Significa questionar-se a respeito do que a pratica do educador
produz no mundo, nas outras pessoas, na natureza ¢ no proprio individuo que
a realiza. O desafio para um denso ¢ sério processo de olhar critico sobre sua
acdo no mundo esta na possibilidade de observarmos a noés proprios ao invés de
olharmos apenas para a responsabilidade do outro. Porque nos perguntamos: o
que isso tem a ver comigo?

Aprender torna-se o ato de construir consciéncia critica a respeito da realidade. E
aqui que as praticas de avaliacdo geram uma enorme oportunidade para que esta
construcao ocorra. Inserimos, assim, a avaliacdo como um elemento mediador
entre o sujeito (ou os coletivos educadores) e a compreensao profunda e critica de
sua a¢do no mundo (projeto, programa ou pratica). Avaliar € um ato de mediagdo
dos processos de aprendizagem. Avaliar ¢ ato educativo.

Levar a ideia de que o ato de aprender deve ser parte da concepgao da avaliagao
contemporanea exige ainda que mergulhemos em novos conceitos. Em certa
medida, a ideia da avaliacdo para a aprendizagem pode ser classificada de
pretensiosa e até mesmo fantasiosa. Estamos tdo habituados com um olhar

43

4



.

L@ I s’ L@ ) s’ L ) s’ L ) s’

instrumental para a avaliagdo, que qualquer leitura ético-politica do conceito
pode ser considerada mais um devaneio que uma possibilidade. £ o que vocé
pensa sobre isso? Quais sdo as suas compreensoes e desejos? De que tipo de
avaliagdo vocé precisa? Indo além, como podemos tratar a aprendizagem como
um imperativo da avalia¢do, quando falamos em valorizar a singularidade das
experiéncias e a natureza democratica dos espacos coletivos?

O que queremos sustentar aqui ¢ que a possibilidade de aprender contém o ato
de conhecer criticamente o mundo, tomar pé da situacdo em que um sujeito se
encontra, bem como enxergar as forgas que levam a esta situagao. Ou seja, observar
as causas e consequéncias das acdes e posi¢oes das coisas no mundo. Parece-nos
que ¢ esse processo que traz ao individuo a oportunidade de transformar a si
mesmo e ao mundo. Assim, tem-se uma chance de desenvolvimento, de mover-
se da situacdo em que se encontra ¢ de avangar na infinita marcha por ser mais
(Freire, 1970; 1996).

Ao aprender, o sujeito tem a oportunidade de desenvolver a sua vida como
ser humano. E exatamente ao tocar o desenvolvimento da vida humana que
mergulhamos no campo da ética (Dussel, 2002) e sustentamos de maneira ainda
mais profunda a relacdo entre avaliagdo e aprendizagem. E o desenvolvimento
da vida humana a base material a partir da qual qualquer formulagdo de juizos
deve se estruturar. Esse circuito argumentativo nos permite concluir que a
aprendizagem contribui com o desenvolvimento da vida do sujeito. Nas palavras
de Brandao (2007), “aprender ¢ um direito a vida”, € um ato ético relacionado a
vida no Planeta Terra e, por isso, encontra lastro, encontra sustentagdo como um
imperativo nos processos de avaliagdo de programas socioambientais®.

As avaliacdes participativas

E seguindo essa argumentagdo que afirmamos também que ha um principio
politico-metodolégico essencial na jornada da avaliagdo para aprendizagem: a
participagdo. Como processo, ¢ a participacdo que parece criar possibilidades
para que aqueles e aquelas que participam de intervengdes socioambientais
possam avaliar para aprender. Ainda que existam varias outras abordagens
avaliatorias (Worthen et al., 2004), tal como a ja mencionada avaliagdo orientada
por objetivos, elas guardardo sérias limitagoes frente as realidades com as quais
os coletivos educadores se relacionam.

As avaliagdes participativas sdo aquelas nas quais “o envolvimento dos
participantes, interessados no objeto da avaliacdo, € crucial para determinar
valores, critérios, necessidade e dados da avaliagdo” (Worthen et al., 2004). Ao
enfileirar-se com as questdes éticas apresentadas anteriormente, a participacao
ajuda a definir o contorno do projeto politico democrdatico que a avaliagdo vem
apoiar.

8  Apesar da breve discussdo que realizamos aqui sobre o sentido ético da aprendizagem, esperamos que as
referéncias bibliograficas recomendadas possam servir ao estudo daqueles que se interessarem pelo tema.
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Do ponto de vista técnico, a participagcdo ganha novos contornos ¢ demanda
dos sujeitos novas competéncias. Os processos socioambientais t&ém natureza
extremamente complexa e sua apreensdo so sera possivel por meio de multiplos
olhares e linguagens. Em outras palavras, ¢ a pluralidade de olhares que constréi
a pluralidade da realidade. Se o olhar ¢ estreito e restrito, o que se pode esperar
das ideias e dos projetos? A participagdo ¢ importante para que os objetos ou
fendmenos sejam conhecidos de forma compreensiva. Sera a participagdo, por
sua poténcia de construir em comunhio, que ird agregar a leitura a precisdo que
se demanda dos processos de avaliagdo.

Retomando o exemplo dos coletivos educadores, ganha legitimidade e sentido
o processo de avaliacdo no qual se depositam longas conversas e negociacdes
em torno das perguntas: quem participa? Quem avalia? Quem toma decisoes?
Quem assume as consequéncias? Como sdo inumeras as possibilidades, as
liderangas comunitarias, os educadores ¢ educadoras, a comunidade onde se atua,
0s parceiros e parceiras, os apoiadores ¢ apoiadoras, o poder publico, cabe aos
coletivos educadores ponderar e fazer escolhas.

Neste processo de escolha ¢ importante refletir sobre o fato de que as formas
de participacdo podem variar. Um sujeito pode colaborar com comentarios
e sugestdes, ser apenas um informante, debater os resultados, contribuir com
recomendagdes ou tomar parte de todas as discussoes e deliberagdes em torno da
avaliagcdo. Hd um grau mdaximo de participa¢do? Ha uma imagem ideal? Nao é
possivel saber. A realidade social nos desafia e dificulta sobremaneira a inclusao
de todos os sujeitos nas decisdes a serem tomadas. Portanto, é necessario enfrentar
a questao: como cada ator participa?

O cuidado a ser tomado esta em ndo cair no desejo de incluir a todos e todas sem
considerar a viabilidade dessa intengao, que ¢ variavel direta de muitos fatores: a
diversidade de atores, a dispersao geografica dos mesmos, o tempo de maturagao
da intervencao socioambiental (recente, mediana, longa), os recursos fisico-
financeiros, os espagos € as tecnologias de comunicagdo disponiveis, entre tantos
outros. Que participagdo é essencial? Que principios a orientam?

Orientacdes para a pratica: quem entra na roda da avalia¢ao
educadora?

Os caminhos que um processo de avaliagao pode tomar sdo muito diversos. O que
escolhemos apresentar aqui ¢ um conjunto de perguntas instigadoras que podem
servir de guia nesta viagem. Como afirmam Freire e Faundez (2002), a forga de
trabalhar com perguntas esta em sua natureza de instigac@o, na possibilidade de
que elas coloquem em movimento os espagos ¢ ideias onde sdo inseridas. Nas
palavras de Kaplan (2002), as perguntas sdo como “instrumentos magicos, sao
varinhas de conddo que destrancam os segredos das situagdes sociais. Quanto
maior a pergunta, mais ela revelard, e mais apurada tornard a nossa leitura”.
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A pergunta tem raizes na curiosidade e é elemento que pode criar e dinamizar
espagos pedagogicos.

Para dar liga as perguntas, manté-las em um movimento orgénico, procuramos
trabalhar com a imagem da ciranda, da roda da avaliacdo educadora. A roda
existird a partir dos sujeitos (dos diversos atores interessados) e por isso ¢
consequéncia da participacao e da presenga desses sujeitos. Nao ha roda teorica,
ndo ha roda ideal. O que ha é aquilo que se produz com o encontro: serd possivel
se langar nesta experiéncia?

A partir da presenca dos sujeitos, a roda ganha consisténcia ao agregar um extenso
conteudo ético-politico. Na roda se depositam as experiéncias de avaliacdo dos
sujeitos, suas expectativas em relagdo a seus projetos socioambientais, as posicdes
que estdo disputando, os parametros que os ajudardo a olhar e julgar o objeto
avaliado, seus desejos de investigagdo na forma de perguntas e suas linguagens
¢ bagagens técnicas. A roda é uma arena politica e é essa a mao-de-obra a ser
trabalhada na avaliag@o. A Figura 1, a seguir, procura representar esta ideia.

- T T T~ 0 Sujeitos
L ~
Sujeitos 0 .~ 7 ~
O que significa avaliagdo para nos?
7 N
Vi Porque vamos fazer uma avaliagao? \ .
’ v 0 Sujeitos
. / Quem participa da avaliagdo? \
Sujeitos 0 7 \

1 0 que sera avaliado? \
1 1
! Que perguntas avaliatorias vamos responder? ! -
\ 10 Sujeitos

\ O que queremos saber com essas perguntas? !
\ i

Sujeitos 0 ¥ Que evidéncias devemos buscar para respondé-las? //
\

\ . . . / ief
\ Precisamos agregar outras coisas além 0 Sujeitos
AN de nossas opinides? 7’

N 7
Sujeitos 0~ _ -7 0Sujeitos

Figura 1. A Roda da avaliagdo educadora

Uma das perguntas primordiais a serem trabalhadas na Roda diz respeito ao foco
do processo, ou seja: O que serd avaliado? Que perguntas queremos responder
com essa avalia¢do? Esse € o passo para a busca daquilo que sera a centralidade
do processo de avaliagdo — educagao dos interessados(as) no projeto. O esforgo
aqui esta em buscar questdes claras e estratégicas, que podem se revelar no
conjunto de questdes que o grupo ira propor. Ou seja, frente a enxurrada de
perguntas, quais sdo essenciais, quais sdo complementares e, por fim, quais sdo
as perguntas-chave? Com isso se chegara ao foco central. E importante dizer que
as perguntas de avaliacdo devem ser restritas, pois uma amplitude de focos trara
grande complexidade ao trabalho a ser realizado.

Para compor o cenario que permita responder ao que se quer investigar, muitas
vezes faz-se 1til a elaboragdo de certos recortes da realidade que permitam a

46

p!



b

e T e U o T @,

construgdo de conhecimento sobre essa realidade. Geralmente denominados
indicadores (varidveis ou critérios), a elaboracdo destes elementos tende a ser
“precioso para o grupo, uma oportunidade para alinhar conceitos que estdo
presentes no discurso, mas nem sempre t€ém o mesmo significado para todos
da equipe” (Silva e Brandao, 2003).0 debate sobre indicadores ¢ amplo e
encontra uma de suas melhores ancoragens na sistematiza¢do oferecida pelo
Grupo de Trabalho (GT) em Indicadores articulado pela NOVIB. O GT sugere
que indicadores sdo ao mesmo tempo “instrumentos de media¢do, na medida
em que sdo utilizados para captar aspectos dos fendmenos e processos da
realidade social cuja totalidade € impossivel apreender; e resultantes de multiplas
determinagdes, na medida em que estes atos de observacdo e andlise, por parte
de um sujeito, estdo determinados pelas formas de percepg¢dao do real deste
sujeito (...)”. Linguagens rebuscadas a parte, reside nessa passagem a concepgao
de que o indicador atua como prisma, como pista, como evidéncias ou codigos
que nos permitem desvendar a realidade a qual a avaliacdo se dedica, a0 mesmo
tempo em que sdo produzidos por um conjunto de sujeitos e por suas formas de
compreender essa mesma realidade. Em sintese: para cada pergunta de avaliacao
deve ser formulada a questdo: quais sdo as pistas ou evidéncias que devem ser
buscadas e, em seu conjunto, revelardo a resposta ao que investigamos? Assim
se pode construir indicadores.

Devemos também reforcar a ideia de que indicadores sdo construgdes de
cada coletivo educador. Cada grupo cria as referéncias que mais lhe parecem
adequadas a sua realidade, necessidade, cultura e intengdes. Indicadores sdo
produzidos dentro dos coletivos e ndo fora, ou seja, ndo existem indicadores
externos, apresentados ao grupo como aspectos que ele deva responder. Se o
indicador vem de fora, o padrdo é externo e, nesse sentido, ¢ muito mais uma
ferramenta de controle do que de aprendizagem.

Dado o passo desta construcdo de indicadores, avanca-se e assim surgem
novas questdes para 0 processo, tais como: quais sdo as fontes de informag¢do
que precisamos? Como podemos levantar essas informagoes? Como podemos
compreendé-las/analisa-las? O que fazer com essas informagoes? Estas questdes
apontam para o processo de levantar informagdes sobre o que se quer avaliar, sobre
as fontes de dados e os métodos a serem utilizados. Nas praticas socioambientais,
o caminho das conversas de grupo, acompanhadas de boa sistematizagdo, ¢é
uma estratégia que guarda eficacia. Elas permitem, desde que bem mediadas,
a oportunidade de se aprofundar leituras e compreensdes da realidade ao criar
espagos de interacdo entre sujeitos, muitos deles com poucas oportunidades de
exposi¢do de ideias, grupos que se conformam para além daqueles de retorica
familiar.

Assim se avanga na leitura do mundo e uma pergunta se apresenta: Qual a minha
responsabilidade sobre isso? O que isso tem a ver comigo? Para mudar o mundo
¢ fundamental (e extremamente desafiador) reconhecermos que é necessario
mudarmos a noés proprios. Apontar para o outro € escapar de nossas trincheiras
internas que criam nossos limites de desenvolvimento. E preciso, na analise do que
a avaliacdo revela, reconhecer-se a propria acdo realizada e suas consequéncias.
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O exercicio ¢ dificil o suficiente para que seja trilhado em soliddo. Aprender,
desenvolver-se, ser mais, ampliar o alcance da vida, exige a presenga do outro.

O holandés viajava em siléncio. Nem tanto pela diferenga de
linguas e mais pelo desafio de compreender aquele universo
que cortavamos. Ele carregava duvidas e certezas que seu
encontro com aquela gente do projeto lhe provocara. Estava
mexido pelas falas que pouco compreendera dos seringueiros.
Era uma nova fala. O holandés ndo estava sozinho em sua
caminhada de aprendizagem.
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CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS

Marco Antonio Sampaio Malagodi

Proximidades e distancias entre os conflitos socioambientais e a EA

Embora seja relativamente recente a consolidacdo do tema dos conflitos
ambientais como objeto de estudo das ciéncias sociais, o fenomeno ao qual este
termo faz referéncia pode ser reconhecido hoje como um fato muito antigo na
histéria da humanidade. Assim também, a proximidade da EA com este tema nao
¢ algo tdo novo, consideradas as suas raizes. Diante de um assunto tao instigante
e extenso, espero que este texto, os materiais e links que listo ao final possam
servir de inspiracao e estimulo para que vocé se engaje também nesta construcao
metodologica e histérica no campo da educacdo ambiental. Considerando-se
que a EA brasileira tem raizes no movimento ecoldgico, “quando se buscava
chamar a ateng@o para a finitude ¢ a ma distribuicdo no acesso aos recursos
naturais e envolver os cidaddos em agdes sociais ambientalmente apropriadas”
(CARVALHO, 2008), ndo ¢ dificil ver ai também a origem da nova sensibilidade
para os conflitos socioambientais.

Com a redemocratizagdo brasileira nos anos 1980, a educacdo popular
percebeu a importdncia de sua participacdo no enfrentamento da questao
ambiental (LAYRARGUES, 2000). No Féorum Global de 1992, o Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global
destacava a reivindicacdo por sociedades sustentdveis (como critica a nogao
de desenvolvimento sustentavel), uma sustentabilidade equitativa, onde a EA
deve estimular a “formagdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relagdo de interdependéncia e diversidade”
(CARVALHO, 2008, p.56). Em seu principio nimero doze o Tratado recomenda
que a EA “deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem conflitos
de maneira justa e humana.” (CARVALHO, 2008, p.58). Desde entdo, a propria
definicdo de “ambiente” ganhou destaque como um campo de disputas entre
diferentes correntes de pensamento, o que tém demandado maior esclarecimento
terminologico e conceitual nos diversos discursos ¢ debates no campo da
educagdo ambiental, como vemos até hoje:
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aEA deveauxiliar-nos em uma compreensido do ambiente como
um conjunto de praticas sociais permeadas por contradigdes,
problemas e conflitos que tecem a intrincada rede de relagdes
entre os modos de vida humanos ¢ suas formas peculiares de
interagir com os elementos fisicos-naturais de seu entorno, de
significa-los e maneja-los. Esses lagos de convivéncia entre
os seres humanos e sua base natural de existéncia estamos
chamando de relagdes sociedade-natureza, e a desarmonia
que ai se instaura de conflitos socioambientais. (CARVALHO,
2008)

Ainda nos anos 1990 se fortaleceu a perspectiva da educa¢do no processo de
gestdo ambiental (promovida pelo IBAMA), periodo em que comegaram a surgir
levantamentos sistematicos e analises de conflitos socioambientais. Ampliava-se
o debate sobre o carater publico, polémico e ndo-neutro da gestdo ambiental,
definida por Quintas (2000) como “processo de mediacao de interesses e conflitos
entre atores sociais”, quando este mesmo autor recomendava aos educadores
“comprometer-se com aqueles segmentos da sociedade brasileira, que na disputa
pelo controle dos bens ambientais do Pais, sdo sempre excluidos dos processos
decisoérios e ficam com o maior énus”.

Nos anos 2000, cresceu o nimero de pesquisas, publicagdes e sitios eletrdnicos
dedicados a listar, discutir ¢ mapear casos de conflitos socioambientais no
Brasil € no mundo e, ao final da década, vemos ressurgir a polémica sobre a
gestdo ambiental envolvendo os licenciamentos de grandes empreendimentos.
Neste contexto, Loureiro (2009) aponta para uma especificidade que a educagio
ambiental vem conquistando aos poucos: a novidade estaria na adog¢do de uma
perspectiva “com forte impacto nas politicas publicas e nas relagoes de poder entre
0S grupos sociais que se situam em territorios definidos por processos produtivos
licenciados”. Ainda assim, entre as dificuldades e desafios apontados para a
educacdo ambiental esta a escassa problematizagdo dos conflitos socioambientais
(LIMA, 2011).

Breves consideracoes sobre o conceito de conflito social

Assumindo como sindénimos os termos conflito socioambiental e conflito
ambiental, e considerando que ambos fazem referéncia a conflitos sociais,
¢ preciso tentar esclarecer o que ¢ um conflito social € como nossas escolhas
teoricas e ideologicas influenciam o resultado de nossas analises nesta tematica.
Desde suas origens, as Cié€ncias Sociais estudam o fendmeno dos conflitos sociais
relacionando-o as pesquisas sobre fatores de mudancga ou de conservagdo de
certa ordem social. Herculano (2006) destaca duas principais abordagens sobre

52

p!



b

..7
..7
..7

{
{
{
{

os conflitos sociais nas Ciéncias Sociais, mas acrescenta em sua discussdo uma
primeira perspectiva antes destas, na qual os conflitos seriam irrelevantes como
acontecimentos social e devem até mesmo ser ocultados:

a negacio dos conflitos: eles sdo considerados problemas a serem ocultados, o
que sugere uma visao da sociedade como consenso, sociedade esta a ser regida
por uma “paz autoritaria”;

o reconhecimento dos conflitos como “doengas” sociais: embora ndo se negue
a existéncia dos conflitos, eles sdo compreendidos como “perturbagdes da ordem
que precisam ser sanadas”. O consenso deve ser restabelecido a todo momento e
o conflito (dissenso) ¢ uma perturbagdo temporaria e indesejavel; e

o reconhecimento dos conflitos como constitutivos das sociedades modernas:

uma vez que os conflitos sdo inerentes a qualquer sistema social, entende-se que
eles sdo importantes para a dindmica que historicamente reinventa as sociedades
e as identidades dos diferentes atores sociais.

Escolhendo esta terceira abordagem no desenvolvimento do presente texto,
entendo que este ¢ o olhar mais coerente com os fundamentos tedricos e
metodologicos de uma educacdo ambiental que se pretende critica, popular e
transformadora, pois, apenas nesta abordagem os conflitos sdo considerados
como uma explicita¢do das contradi¢des sociais (SILVEIRA, 1998) e o principio
do funcionamento da democracia: impedir a expressdo dos conflitos sociais seria
destruir a democracia (CHAUI, 2003)°. Mas, ao elogiarmos um regime politico
que permite e promove a convivéncia das diferencas sociais, ndo estariamos
obrigados a elogiar também as desigualdades sociais e suas causas? Cabe aqui
uma diferenciacdo importante entre pluralidade social e desigualdade social.
Podemos considerar correto o reconhecimento do direito a expressao de diferentes
visdes de mundo, interesses e motivacdes sociais (diversidade cultural), pois é
isso que caracteriza uma sociedade plural como a nossa (HERCULANO, 2006).
E podemos também considerar pouco razoavel a manutengido de desigualdades
estruturais — que também caracterizam nossas sociedades —, julgando-as injustas
e, portanto, desejando a sua superagdo. Neste caso, ndo estamos atribuindo, em
nossas escolhas, a mesma legitimidade a pluralidade e a desigualdade. Por esses
motivos serd importante ndo nos restringirmos, em nossas analises dos conflitos,
a aceitagdo — a priori — das “regras do jogo” (em grande parte, injustas), mas
devemos ficar atentos para a grande contribuicdo que os conflitos trazem ao
questionarem justamente tais “regras”, reinventando-as continuamente. Dai que
muitas das lutas inscritas nestes conflitos se deem justamente ao redor da disputa
por legitimidade de certos valores e regras sociais, contra outros.

9  Entrevista a Folha de Sao Paulo do dia 03/08/2003, se¢do A10: “Democracia ¢ conflito, ndo ordem, diz
Chaui”.
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Os conflitos socioambientais

Sdo muitos os grupos sociais que lutam pela legitimacao de suas formas de uso
e acesso aos bens ambientais, assim como pelo reconhecimento de seus saberes
e identidades: agricultores familiares, povos indigenas, trabalhadores afetados
por condi¢des insalubres de trabalho, quilombolas, pescadores artesanais,
seringueiros, moradores das “zonas de sacrificio”, ribeirinhos, catadoras de
coco babacu, associacdes de moradores em defesa de espagos verdes de lazer e
convivéncia em seus bairros, catadores e recicladores, grupos de mulheres que
trabalham com plantas medicinais, entre outros. Entre os agentes agressores que
buscam deslegitimar os grupos acima ¢ comum encontrarmos o proprio Estado,
usinas hidrelétricas, induastrias petroquimicas, agronegdcio para exportagao,
hotéis “ecoldgicos” de luxo ou aterros sanitarios, empresas produtoras de
camardo, eucalipto, mega-projetos imobilidrios ou turisticos, empresas de
agrotoxicos, entre outros. Como se da esse “encontro”, na defini¢ao dos conflitos
socioambientais? Segundo Acselrad (2004b) os conflitos ambientais sdo...

... aqueles envolvendo grupos sociais com modos diferenciados
de apropriacdo, uso e significacdo do territorio, tendo origem
quando pelo menos um dos grupos tem a continuidade das
formas sociais de apropriagdo do meio que desenvolvem
ameagada por impactos indesejaveis — transmitidos pelo solo,
agua, ar ou sistemas vivos — decorrentes do exercicio das
praticas de outros grupos. O conflito pode derivar da disputa
por apropriagdo de uma mesma base de recursos, ou de bases
distintas mas interconectadas por interagdes ecossistémicas
mediadas pela atmosfera, pelo solo, pelas aguas, etc.

Uma das dimensdes importantes em nossa analise sera entdo a desigualdade
de poder de cada ator social em meio ao conflito que vai emergindo, fator que
definird sobre que grupos sociais recaird prioritariamente a maior carga dos
danos ambientais do desenvolvimento: as populacdes de baixa renda, aos grupos
sociais discriminados, aos povos étnicos tradicionais, aos bairros operarios,
as populagdes marginalizadas e vulneraveis (ACSELRAD; HERCULANO;
PADUA, 2001).

Associada a esta dimensdo ja podemos entrever outra: o choque entre interesses
publicos e privados. Lembremos que nossa Constituicdo Federal define em seu
artigo 225 o “meio ambiente ecologicamente equilibrado” como “bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida” e, assim, a desigual
apropriacdo da natureza pelo interesse privado deveria encontrar aqui um
(potencial) obstaculo para sua legitimagao social. Mas, como diz Carvalho (2008),
vivemos em uma sociedade em que os bens ambientais, assim como outros bens
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econdmicos e sociais, ja sdo — de partida! — objeto de uma distribuicdo desigual,
e “os grupos com maior for¢ca econdémica e politica terminam sobrepondo
seus interesses corporativos aos interesses coletivos na distribuigdo dos bens
ambientais”. Agora, talvez fique mais facil a interpretacdo do contexto social e
histérico de alguns casos concretos de conflitos socioambientais, para além da
banalizagdo que alguns veiculos de comunicagao nos oferecem cotidianamente,
geralmente criminalizando os movimentos sociais: a expulsdo de populacdes
de seu local de moradia, casos de contaminacdo (seguidos ou ndo de obitos),
perdas de territdrios e sentidos de identidade, riscos e danos causados a saude nos
locais de trabalho, efeitos de longo prazo e longo alcance espacial de desastres
(evitaveis), supressdo de formas culturais de existéncia e sobrevivéncia, etc.

Zhourie Laschefski(2010) consideramrelevante emnossas analises a consideragao
de trés tipos diferentes de conflitos ambientais (ainda que geralmente ocorram
sobreposi¢oes): i) conflitos ambientais distributivos; ii) conflitos ambientais
espaciais; e iii) conflitos ambientais territoriais.

Gostaria de destacar ainda as dimensdes histdrica e econdmica, integradas as
anteriores, € sem as quais corremos o risco de descontextualizar nossas analises.
Para Herculano (2006), os conflitos socioambientais ndo sdo fendmenos pontuais
e isolados pois “dizem respeito ao enfrentamento de uma logica de expansdo
de fronteiras econdmicas por todo o globo e que tem se mostrado deletéria a
natureza e aos povos locais”. Revendo um pouco da histéria recente de nosso pais,
Acselrad (2004b) nos diz que até os anos 1980 grandes projetos de apropriagdo
do espago foram implementados pelo Estado brasileiro “desenvolvimentista”,
articulando-se com a implantacdo de uma complexa estrutura industrial
espacialmente concentrada, ocorrendo assim a ampliagdo dos espagos integrados
a dindmica do desenvolvimento capitalista. Aceleraram-se os ritmos do ciclo
industrial de extracdo de materiais, emissdo de efluentes e residuos, ancorados na
concentracdo da renda e nas exportagoes. Isso tudo causou grande desestruturagio
nos ecossistemas, deslocando populacdes que dependiam dessa base de recursos
para areas menores e menos férteis, levando a intensificacdo desse uso e
comprometendo, com o tempo, sua qualidade.

Ainda segundo este autor, nos anos 1990, acelerou-se a insergdo brasileira no
mercado capitalista mundializado através da especializagdo de fungdes de
diferentes porgdes do territorio nacional, intensificando a corrida pela captagao de
investimentos internacionais. Nesse modelo, a “natureza” foi concebida ou como
estoque de valor para esse mercado (natureza a ser conservada) ou como campo
de expansdo de empreendimentos incompativeis com sua conservagao (natureza
a ser destruida). Para tanto, promoveu-se a flexibilizagdo das normas ambientais
e a fragilizacdo das agéncias publicas responsaveis por sua aplicagdo. Contra essa
intensa “desregulagdo do ambiente” emergiu um novo momento dos conflitos
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ambientais no Brasil. Nesta primeira década do século XXI, Zhouri e Laschefski
(2010) apontam que, no contexto do Plano de Aceleragdo do Crescimento (PAC),
muitas conquistas no campo socioambiental passaram a ser consideradas como
“entraves” ao desenvolvimento (codigo florestal, licenciamento ambiental,
planos de mitigacdo ¢ de compensacdo ambiental, propostas para realizagdo
dos Zoneamentos Ecologicos Econdmicos e os direitos dos grupos indigenas,
quilombolas e povos tradicionais ancorados na Constituicao de 1988).

Algumas implicacdes metodolégicas na abordagem dos conflitos

Diferentemente de outros conceitos que mais diretamente nos convidam a
reinvengdes metodoldgicas em nossa praxis no campo da educagdo ambiental,
o conceito de conflitos socioambientais refere-se a um acontecimento social
e historico. Nesse sentido, trago aqui algumas reflexdes (e escolhas teoricas,
politicas, ideologicas) a partir de minha interpretagdo do que considero coerente
e urgente para o fortalecimento da abordagem dos conflitos socioambientais,
suas peculiaridades e desafios metodolédgicos.

a) As caracteristicas de nosso coletivo de educandos-educadores

Sao muitas as possibilidades de abordagem do tema dos conflitos socioambientais,
considerando-se os diferentes contextos de nossa praxis educativa, sendo
necessario investigar a adequacao na estratégia e grau de mobilizacdo de saberes.
Qualquer que seja esta condi¢ao sempre havera uma possibilidade de se conhecer
um pouquinho mais criticamente algo sobre a sociedade e o mundo em que vivemos
a partir das muitas provocagoes que um caso concreto de conflito ambiental pode
nos trazer, se assumirmos uma atitude de investigacdo e de debate, em processos
coletivos. No entanto, projetos de EA que pretendam abordar a conflituosidade
socioambiental que aqui destacamos — como nos processos de licenciamento
ambiental, debatidos em Loureiro (2009) — precisam delimitar os sujeitos do
processo educativo em consonancia com as citadas escolhas tedricas e politicas.
Processos e projetos de educacdo ambiental que desejam atuar nessa tematica
e se voltam a um publico genérico (“populacdo em geral”, “representantes da
sociedade civil”) tendem a se emaranhar em uma atmosfera consensual e avessa
a polémicas que dificulta a tematizacdo das desigualdades socioambientais e
das praticas de diferentes atores sociais nos conflitos estudados. O teor critico
que desejamos na abordagem dos conflitos exige folego e disposicdo para se
cavoucar coletivamente no que foi historicamente soterrado, exigindo escolhas
e antagonizando-se com discursos hegemonicos e abstragdes. E neste sentido
também que Loureiro (2009) critica a exagerada énfase, no contexto dos
licenciamentos, sobre a educagdo formal e o publico-infanto-juvenil, desviando-
se dos grupos prioritarios, de maior vulnerabilidade socioambiental. Ou seja, a
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propria delimitacdo dos sujeitos da agdo educativa ja inaugura uma manifestagao
de conflituosidade social, uma vez aceita a ndo-neutralidade da educacéo.

b) E fundamental, em nossa praxis, o estimulo a atitude de pesquisa junto
aos conflitos

Se pudermos desenvolver nossas investigagdes proximos do contexto do conflito
que esta ocorrendo, na duracao de seu acontecimento, tanto melhor; colecionando
reportagens, desenvolvendo entrevistas, produzindo audiovisuais e colaborando
com os movimentos sociais nadisponibilizacao e geragdo de informagdes e analises
especificas de certos fendmenos (bioldgicos, fisico-quimicos, fisioldgicos, etc.),
geralmente relevantes no enfrentamento da dinamica dos conflitos ambientais.
Nestas situagdes de pesquisa a campo, € preciso também tomarmos as devidas
precaucdes e estarmos atentos a certos limites, quando o contexto do conflito pode
incluir situagdes explicitas de violéncia, risco de contaminagdes, de perseguicdes
politicas, etc.

¢) O aprofundamento na pesquisa sobre um caso de conflito socioambiental

A escolha dos casos que se quer abordar no coletivo ja pode ser a primeira tarefa
de nossa pesquisa coletiva. Recorrendo-se a jornais, livros, internet, ou entrevistas
podemos colecionar algumas das situagdes de conflitos que nos sdo proximas e
isso pode fortalecer, com o apoio de outras areas de conhecimento, a construgao
de uma visdo mais interdisciplinar e contextualizada do socioambiente em que
vivemos, gerando-se muitas oportunidades para vérias outras abordagens de
ensino e aprendizagem. O nivel de polémica que esta escolha venha a trazer em
nossos circulos de convivéncia ja é, em si mesmo, um indicativo da relevancia do
tema e do desafio de se desvelar o jogo de poderes sociais em agdo no cotidiano.
Mesmo escolhendo um caso de conflito mais distante de nossa realidade,
poderemos, com grande proveito, aprender muito sobre a dindmica histoérica de
nossas sociedades e os confrontos entre diferentes formas de apropriagdo e uso
da natureza.

Algumas perguntas podem nos ajudar na reflexdo e debate coletivos sobre os
conflitos ambientais: Qual € a situacdo especifica de conflito? Como sdo descritas
as dimensdes historica, geografica, ecoldgica, politica, economica, cultural,
etc. dessa situagdo? Tente conseguir informagdes sobre como essa situacao foi
alcangando a opinido publica. Qual a fonte das informagdes que o coletivo esta
trabalhando? Tentem colecionar diferentes fontes (pesquise os discursos que
circulam na midia) e perceber os diferentes interesses e posigdes ideologicas
que guiam as diferentes narrativas sobre o caso em questdo. Quais os atores
sociais envolvidos e como eles agem? Quais visdes de mundo, interesses e
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valores guiam seus modos de ser e agir? O que ¢ reivindicado a cada parte? Que
argumentos e justificativas sdo utilizados? Como ¢ a distribuigdo da carga de
impactos ambientais negativos entre os diferentes atores sociais envolvidos? Que
recursos de poder sdo acionados ou gerados em meio ao conflito? Qual tem sido
o desempenho dos 6rgéos publicos no acionamento dos dispositivos legais para
a protecdo e gestdo ambiental?

d) Entre a pesquisa, o debate, o processo formativo e a acio

Em funcdo das escolhas pedagogicas possiveis e adequadas a cada circulo
formativo, estaremos mais proximos ou ndo dos grupos prioritarios do
processo educativo (vulneraveis e vulnerabilizados pelo conflito)!®. Se
desejamos um material didatico ja estruturado, de facil acesso e traduzivel a
variados espagos educativos (com destaque para a educacdo formal) o “Projeto
PROBIO Educacdo Ambiental”!" criou uma proposta pedagdgica voltada a
problematizacdo das ameagas aos biomas brasileiros identificadas a casos de
conflitos socioambientais (ou situagoes-problema). Se estivermos um pouco mais
proximos do acontecimento do conflito, em potencial colaboragdo com os grupos
vulnerabilizados, o aprendizado e vivéncia da metodologia da pesquisa-agdo
pode ser mais relevante e coerente, envolvendo, porém, uma maior complexidade
em nossa praxis educativa. E se estivermos diretamente envolvidos com atores
sociais que iniciam sua luta contra alguma injustica ambiental em meio ao conflito
ja instalado, perceberemos a urgéncia do processo de manejo de saberes e da
realizacdo de agdes organizadas e efetivas. No polémico contexto dos processos
de licenciamentos ambientais de empreendimentos, nossa praxis educativa pode
colaborar para que: i) informagdes pertinentes sejam publicamente apropriadas;
ii) conhecimentos sejam produzidos de modo a permitir o posicionamento
responsavel e qualificado dos agentes sociais envolvidos e também para garantir
que: iii) exista a ampla participacdo e mobilizacdo dos grupos afetados em todas
as etapas do licenciamento e nas instincias publicas decisorias (LOUREIRO,
2009). De modo geral, podemos colaborar para uma rapida conexdo com a
experiéncia de outros movimentos sociais e, neste sentido, a divulgagdo e
vivéncia de propostas como o “Projeto Avaliagdo de Equidade Ambiental”'? e
0 “Projeto Nova Cartografia Social da Amazonia”"? podem ser de grande valia.

10 Para uma abordagem mais esquematizada dos conflitos socioambientais, como citei antes, vocé encontrara
muito material nos livros e sitios eletronicos que sugiro ao final deste texto.

11 Na estruturagdo desta metodologia encontramos referéncias ao método Paulo Freire envolvendo pesquisas
que levaram a codificagdo de situagdes socioambientais consideradas problematicas em cada bioma e que,
acionadas como temas geradores, oferecem aos educadores caminhos alternativos para a decodificagdo nos
processos formativos, além de incluir um jogo e um livro de apoio ao professor. Agradeco a Jacy Bandeira
Almeida Nunes e Marcone Denys dos Reis Nunes (Universidade do Estado da Bahia — Campus Jacobina) pelos
esclarecimentos sobre a construgdo metodologica do projeto e pela doagdo de materiais. Veja a referéncia ao
final.

12 Agradeco a Gabriela Scotto (UFF) e Julianna Malerba (FASE) pelo convite a uma oficina do projeto e
doagdo de materiais. Veja indicagdo ao final.

13 Agradeco a Franklin P. Carvalho (pesquisador do projeto) pela apresentagdo da proposta e compartilha-
mento de materiais referentes ao projeto. Veja indicagao ao final.
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Indicadores para avaliacao de nossas abordagens e questoes para o
debate

Sugiro aqui, inspirado no roteiro citado, alguns indicadores para avaliarmos o
alcance de nossas abordagens no tema dos conflitos socioambientais e algumas
questodes para o debate:

Contextualizacio: pesquisa historica sobre o contexto geral de onde emerge
o conflito. E importante tentarmos colecionar e debater informagdes sobre
como foi se construindo tal “acontecimento”. E importante que se conheca a
logica econdmica que predominou no contexto: que politicas apoiaram os
empreendimentos que levaram a emergéncia do conflito? Qual a condicdo
socioecondmica das populagdes afetadas? Quais segmentos sociais mais se
favoreceram com esta situagdo? Como as informagdes sobre os riscos ¢ danos
fluem (ou ndo) entre os diferentes circulos de envolvidos, nas midias e para o
publico em geral?

Anunciar a pluralidade e denunciar a desigualdade: consideracio da
diversidade social territorializada no contexto do conflito. Para além do que
apontam os relatdrios oficiais sustentados pelo governo, técnicos, cientistas e
empresas, seria importante nos perguntarmos: que outras formas de apropriacao
social do territério estdo (ou estavam) existindo ali, tanto na sua dimensao
material (sobrevivéncia, bens, producdo e consumo, comércio, circulagao, saude,
lazer) quanto simbolica (visdes de mundo, significados, crencas, memorias,
saberes e representacoes)?

Explicitar o que vem sendo ocultado: debater aspectos “desconsiderados”
no conflito. Nos discursos e pesquisas oficiais, geralmente, estdo mais bem
representados aspectos que mais interessam aos donos e socios dos proprios
empreendimentos, ¢ muitas das dimensdes para as quais reivindicamos
historicamente a atengdo e protecdo publica — “outras” relacdes entre cultura
e natureza — ficam invisiveis, geralmente porque estdo sendo ativamente
invisibilizadas. Pode estar sendo desconsiderada uma area ou um impacto
especifico, uma pratica social, outra visdo de economia, etc. Nossas pesquisas ¢
debates estdo conseguindo trazer a tona aspectos geralmente “desconsiderados”
em estudos oficiais (tais como os EIA/RIMA)!4?

Estranhar a via dnica do “natural” e se familiarizar com as muitas
alternativas estranhas. Vivemos mergulhados em uma cultura dominante que
promove a homogeneizacdo de habitos, costumes, saberes, sonhos, significados,
certezas, padres estéticos e linguisticos, etc. Essa pressdo pela “igualdade”
cultural ¢ um dispositivo de manutengdo da desigualdade social promovido

14 Estudo de Impacto Ambiental / Relatorio de Impacto Ambiental.
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pela alianga de economia e politica dominantes, fornecendo-lhes um arsenal de
recursos para a legitimacdo de todo um modelo de desenvolvimento econdmico
(capitalista), a0 mesmo tempo em que busca deslegitimar resisténcias e lutas
contra as injusticas sociais e ambientais dai decorrentes. Quais os diferentes
significados e valores dos diferentes grupos sociais envolvidos nos conflitos?
Como estes grupos compreendem o proprio conflito? Quais suas propostas de
alternativas de “felicidade” (diferentes das oficiais), pelas quais lutam? Estamos
conseguimos colaborar para que suas vozes alcancem o espaco publico? Por que
algumas situagdes de degradacdo ambiental e de injustica social emergem como
conflitos socioambientais e outras ndo?

O carater publico do ambiente-equilibrado versus a privatizacio do
ambiente-mercadoria. Aqui poderiamos avaliar nossas conquistas nas pesquisas,
debates e agdes, em termos de um duplo critério, de fato, “socioambiental”. Ha
concentracao dos riscos ambientais sobre as populagdes mais vulneraveis e mais
vulnerabilizadas? Se ha, como se explica isso diante dos nossos ordenamentos
juridicos e da competéncia de oOrgdos de protecdo ambiental? Estamos
conseguindo problematizar em nossas pesquisas a associagdo entre privatizacao
da natureza, desigualdade social e desequilibrio ecoldgico? Ou continuamos a
separar “sociedade” e “natureza’ no estudo dos conflitos ambientais (conservacao
ambiental “objetiva” de um lado, e justi¢a social “fora do ambiente”, de outro).
Sera proveitoso conhecermos, a fundo, o conceito de justica ambiental, ajudando-
nos a romper tal dicotomia.

Para continuidade e aprofundamento

Referéncias e sugestoes
Faco a seguir algumas sugestdes de autores, livros, artigos, documentarios,
propostas pedagogicas e sitios eletronicos nos quais vocé conhecerd muitas

pesquisas e experiéncias concretas de enfrentamento de injusticas nas situagoes
de conflitos socioambientais:

Projeto PROBIO Educag¢ao Ambiental (MMA/UnB):
http://www.ecoa.unb.br/probioea/.

Projeto Avaliacdo de Equidade Ambiental (FASE, /UFRJ):
http://www.fase.org.br/v2/pagina.php?id=3719.

Sobre racismo ambiental: http://racismoambiental.net.br/.
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Documentarios

DA MARGEM AO CENTRO: o outro lado do desenvolvimento. Producao:
PACS. Rio de Janeiro, 2009. Duracdo: 34 min. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=WBeboS8tIu c.

O CHAMADO DO MADEIRA: a luta dos povos da Amazodnia contra os
megaprojetos. Producdo: Rede Brasil / ActionAid. Direcdo: Andréa Rossi.
Duragio: 45 min. Disponivel em:

http://www.youtube.com/watch?v=tKT18fAayll

BELO MONTE: antincio de uma guerra. Producgdo: Cinedelia. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=091GM9g2jGk.

O VENENO ESTA NA MESA. De Silvio Tendler. Produgéo: Caliban / Apoio:
EPSJV-Fiocruz. Ano: 2011. Dura¢do: 50 minutos/cor. Producao: Caliban / Apoio:
EPSJV-Fiocruz. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=8RVAgD44AGg.

Livros, capitulos de livros e textos

ACSELRAD, H. (org). Conflito social e meio ambiente no Estado do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: Relume Dumara/FASE, 2004a.

Apresentacdo. As praticas espaciais e o campo dos conflitos
ambientais. In: ACSELRAD, H. (org). Conflitos Ambientais no Brasil. Rio de
Janeiro: Relume Dumara/FASE, 2004b.

Justica Ambiental: narrativas de resisténcia ao risco social
ampliado. In: FERRARO Jr., L.A. (org.). Encontros e caminhos: formacao de
educadoras(es) ambientais e coletivos educadores. Brasilia: MMA/DEA, 2005.
p-219-228.

ACSELRAD, H.; HERCULANO, S.; PADUA, J.A. (orgs). Justica Ambiental e
Cidadania. Rio de Janeiro: Relume Dumara/Fundac¢do Ford, 2004.

ACSELRAD, H.; MELLO, C. C. do A.; BEZERRA, G. das N. O que ¢ Justica
Ambiental. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

ALIER, J. M. O ecologismo dos pobres. Sao Paulo: Contexto, 2007.
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CARVALHO, L. C. de M. Educa¢ao Ambiental: a formacdo do sujeito ecologico.
3. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

FUKS, M. Conflitos ambientais no Rio de Janeiro: acdo e debate nas arenas
publicas. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 2001.

HERCULANO, S. L4 como cé: conflito, injustica e racismo ambiental. Texto
apresentado no I Seminario Cearense contra o Racismo Ambiental Fortaleza, 20
a 22/11/2006. Disponivel em:

http://www.professores.uff.br/seleneherculano/images/stories/L_como
c3.pdf. Acesso em 25/02/2013.

HERCULANO, S.; PACHECO, T.(orgs). Racismo Ambiental - I Semindario
brasileiro contra o racismo ambiental. Rio de Janeiro: Projeto Brasil Sustentavel
e Democratico: FASE, 2006.

LAYRARGUES, P. P. Educag¢do para a gestdo ambiental: a cidadania no
enfrentamento politico dos conflitos socioambientais. In: LOUREIRO, C.F.B.;
LAYRARGUES, P.P.; CASTRO, R.S. de (orgs.). Sociedade ¢ Meio Ambiente: A
educacdo ambiental em debate. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p.87-155.

LIMA, G. F. da C. Educacao Ambiental no Brasil — formagao, identidades e
desafios. Campinas, SP: Papirus, 2011.

LOUREIRO, C. F. B. Educacdo ambiental no licenciamento: aspectos legais
e tedrico-metodologicos. In: Loureiro, C. F. B. (org.). Educagdo ambiental no
contexto de medidas mitigadoras e compensatdrias: o caso do licenciamento.
Salvador: IMA, 2009.

QUINTAS, J. S. Por uma educacdo ambiental emancipatéria: consideracdes
sobre a formagdo do educador para atuar no processo de gestdo ambiental. In:
QUINTAS, J. S. (org.). Pensando e praticando a educagdo ambiental na gestdo do
meio ambiente. Brasilia: Ed. IBAMA, 2000.

SCOTTO, G.; CARVALHO, 1.C. de M. e GUIMARAES, L.B. Desenvolvimento
Sustentavel. Petropolis (RJ): Editora Vozes, 2007.

SILVEIRA, R. de J. Unidade VI — Os movimentos sociais. In:. TOMAZI, N. D.
(coord.). Iniciagdo a sociologia. Sao Paulo: Atual Editora, 1998. p.207-221.

VIANA, A.R. Conflitos Ambientais no Brasil: Natureza para todos ou somente
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ZHOURI, A.; LASCHEFSKI, K.(orgs). Desenvolvimento e Conflitos ambientais.
Ed. UFMG, 2010.

ZHOURI, A.; LASCHEFSKI, K.; PEREIRA, D.B. (orgs). A insustentavel
leveza da politica ambiental: desenvolvimento e conflitos socioambientais. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

Sites e CD-ROM com mapeamentos de conflitos socioambientais
http://www.conflitoambiental.icict.fiocruz.br/.
http://conflitosambientaismg.lcc.ufmg.br/.

http://www.observaconflitos.ippur.uftj.br/novo/ajax/indexajax2.asp.

LEROY, Jean Pierre; ACSELRAD, Henri (coords.). Mapa dos conflitos
ambientais no Estado do Rio de Janeiro (CD-ROM). Rio de Janeiro: FASE/
BSD & ETTERN/IPPUR/UFRJ, 2006.

Algumas das organizac¢des que realizam pesquisas sobre conflitos
socioambientais

FASE (Projeto Brasil democratico e sustentavel): http://www.fase.org.br/v2/.

PROJETO NOVA CARTOGRAFIA SOCIAL DA AMAZONIA
http://www.novacartografiasocial.com/.

JUSTICA NOS TRILHOS: http://www.justicanostrilhos.org/.

MOVIMENTO DOS ATINGIDOS POR BARRAGENS: http://www.
mabnacional.org.br/.

COMISSAO PASTORAL DA TERRA: http://www.cptnacional.org.br/.
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CONSUMO SUSTENTAVEL
Samyra Crespo

Enfrentando o desafio da producio e do consumo sustentaveis:
uma visiio a partir das recentes politicas governamentais

Introducio

Em 2006, a ONU (Nagdes Unidas) contou ao mundo uma novidade que pouca
atencao chamou: o Planeta Terra, do ponto de vista da distribui¢ao de sua populagao,
tornara-se urbano, com mais de 50% dos individuos morando em cidades,
optando pelo estilo de vida urbana. Quando essa novidade surgiu, os estudiosos e
militantes da sustentabilidade (espécie de uma nova Lei do Equilibrio Dindmico
que nos garantira a continuagdo da vida tal como a conhecemos no Planeta
Terra) adquiriram a certeza de que os principais desafios do desenvolvimento
sustentavel neste século vao ocorrer nas cidades. Em paises como o Brasil, mais
de 80% da populagdo vivem em cidades. Esta ¢ uma tendéncia irreversivel e os
motivos para que tal ocorra sao muitos, entre eles porque as pessoas veem no
ambiente urbano oportunidades de trabalho, educagdo, lazer e cultura.

Viver em cidades ganha cada vez mais contornos futuristicos, ancorados em
tecnologia e conforto. O lado oculto da aglomeragdo, tais como transito caotico,
violéncia e estilos de vida cada vez mais caros, ndo sdo parte do imaginario.
Viver em cidades parece ser a escolha dos humanos, gerada em contrapartida
a pouca atratividade da vida tradicional no campo. O campo, para os citadinos,
¢ reinventado pela classe média; ndo ¢ mais o do trabalho pesado e do dominio
do conhecimento sobre a natureza. Esse distanciamento pode ser resumido na
pergunta que criancas brasileiras fazem a seus pais, como, por exemplo, me
relatou uma mae, em um grupo focal de pesquisa, “mae, que bicho ¢ o pernil?”.

O consumo de bens e servigos ¢ a mudanga de atitudes, tema do nosso artigo,
teve um crescimento exponencial nos ultimos 50 anos, aumentando seis vezes o
volume verificado em 1960 até os dias de hoje. E isso ndo se deu somente porque
a populagdo cresceu e se urbanizou.

Os estudos mostram que o orgamento dos individuos triplicaram no que se refere
a gastos com bens de consumo. A inclusio de paises tradicionais e ndo capitalistas
ao circulo do consumo de padrdo americano e europeu nos anos 1980, mais
as bens sucedidas politicas de inclusdo e combate a pobreza na China, india e
Brasil, para s6 citar alguns exemplos significativos, vem acrescentando milhares
de pessoas diariamente ao mundo do consumo.
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Em nossos dias, ndo é necessario consultar relatorios especializados para se
quantificar o consumo nacional de bens e servigos. Nas paginas dos jornais
diarios, nas se¢des econdmicas, nos deparamos com nimeros impressionantes.
Assim, somos informados de que ja existem no Brasil mais aparelhos celulares
do que os 190 milhdes de brasileiros. Também ¢ noticiado com otimismo que 1
trilhdo de reais foram gastos em 2011 pelas classes C, D e E em bens de consumo.
E mais: de que, em 2010, as compras federais foram de 16 bilhdes de reais,
projetando-se entdo uma curva ascendente nestes ja impressionantes niimeros.

E preciso atentar para o fato de que o consumidor niio é somente o individuo ou
as familias. As instituicdes e empresas, escolas e hospitais, sdo consumidores
coletivos: compram agua, energia, bens moveis, produtos de todas as espécies,
alguns com as especificidades do negocio ou empreendimento. Estudos recentes
do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) afirmam que 17,5% do PIB
do pais ¢ empregado em compras publicas de bens e servicos, considerando as trés
esferas de governo (executivo, legislativo, judiciario) e os trés entes federativos
(federal, estadual, municipal). O mesmo Instituto avalia ainda que cerca de 8
bilhdes de reais/ano sdo desperdicados porque ndo possuimos um bom sistema
de coleta e reciclagem de materiais descartados que possam ser reaproveitados.
Tais noticias sdo indicadores relacionados ao mesmo tema: o consumo no
Brasil explodiu, o que significa mais pessoas consumindo, um maior nimero e
variedade de bens circulando, volumes maiores de descarte (todo tipo de residuo)
¢ a urgente necessidade de se ter uma estratégia para se lidar com isso.

A “explosdo” do consumo no Brasil, poténcia econdmica emergente ao lado
da China, da India, Africa do Sul e da Coreia, entre outros, é consequéncia
do seu desempenho econdmico combinado com politicas exitosas de inclusao
social que, nos ultimos 10 anos, expandiram o mercado interno, aumentando
significativamente o poder de consumo dos segmentos conhecidos como classes
C, D e E. Em seus relatorios oficiais, o Brasil assume que 19 milhdes de pessoas
foram incluidas na economia de mercado, saindo da linha da pobreza, ¢ que 34
milhdes ascenderam a chamada “nova classe média” — a classe “C”.

O problema da producédo e do consumo realizados em bases ndo sustentaveis ¢é
simples de ser entendido: ndo podemos extrair mais recursos naturais do que a
natureza € capaz de repor, quando se trata de recursos renovaveis, e ndo podemos
extrair indefinidamente recursos finitos, ndo renovaveis. Também nao podemos
descartar mais residuos do que a natureza é capaz de assimilar.

Além disso, mesmo com tecnologia, computada toda base de recursos naturais
existente, ndo ha capacidade para sustentar uma demanda crescente.

68

p!



b

e T e U o T @,

Ou seja, crescimento populacional na escala em que se assiste hoje, 6,8 bilhdes
de pessoas, com extragdo crescente de recursos naturais, mais indices igualmente
crescentes de emissdo dos gases de efeito estufa podem ser traduzidos como a
cronica de um desastre anunciado.

A parte mais visivel do iceberg da producdo e do consumo insustentaveis
sd0 a degradagdo dos solos, florestas e ar, os buracos deixados na crosta pela
extragdo de minérios e as montanhas de lixo que geramos todos os dias. A mais
recente avaliagdo ecossistémica do Planeta, feita por um conjunto respeitavel de
especialistas e técnicos de todo o mundo, afirma que 17 dos 23 servigos ambientais
prestados pelo Planeta aos seres humanos ja se acham comprometidos. O actiimulo
de lixo € o irmdo gémeo do desperdicio e da cultura dos descartaveis: copos de
papel ou de material sintético, canudos, garrafas pet, sacolas plasticas, ¢ mais
recentemente os eletroeletronicos anunciam o aumento de escala de um cendario
ja desolador que volta e meia assola Napoles, Nova York ou Fortaleza. Basta
uma greve de lixeiros por poucos dias para assistirmos estupefatos ao colapso
das cidades sob o fedor e todo tipo de desatino que emergem do assunto “lixo”. A
tragédia de Xerém e de Caxias (RJ), nas tltimas chuvas de verdo, mostram que o
gatilho da tragédia dos residuos solidos comeca a ser ativado.

Conforme afirmam educadores ambientais mobilizados nesse contexto
desafiador, o0 nome correto ¢ residuos (quando utilizaveis, ou rejeitos), com
muitas classificagdes (so6lidos, liquidos, gasosos) e muita linguagem técnica
usada para bem configura-lo.

A recente Politica Nacional de Residuos Soélidos (PNRS) foi aprovada no
Congresso Nacional, apds 19 anos de tramitagdo. Em agosto de 2010, quase ao
apagar das luzes do Governo Lula, foi sancionada e publicada a Lei Nacional de
Residuos Solidos (12.305).

Tanto a Lei Nacional de Residuos So6lidos, quanto o Plano de A¢ao para a Produgéo
e o Consumo Sustentaveis, publicado pelo Ministério do Meio Ambiente em
2011, sdo agdes governamentais de grande envergadura que pretendem mudar os
habitos e as atitudes em relacdo ao consumo, ao descarte e a reciclagem, como
veremos a seguir. O conhecimento sobre os objetivos, a extensao, € 0s possiveis
desdobramentos decorrentes da implementagdo de ambos, ¢ hoje necessario
para qualquer pessoa interessada em conhecer as tendéncias atuais e futuras da
produgdo e do consumo no Brasil. A educacdo ambiental, que envolve também
processos pedagogicos especificos a uma educagao para a producdo e o consumo
sustentaveis, é parte essencial de uma estratégia eficiente diante desse fenomeno.

Na minha opinido, apoiadas pela Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
(Lei 9.795/1999), vista como fator transversal, aquelas sdo as primeiras
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politicas publicas nacionais que enfrentam de frente os problemas do consumo
e do descarte, bem como da necessidade de se estruturar no Pais uma cadeia
consistente da economia da reciclagem.

Antecedentes

Qualquer atividade humana gera algum tipo de impacto ambiental. Nos
respiramos oxigénio e devolvemos ao ambiente gas carbdnico. Retiramos dos
rios, lagos e aquiferos subterrdneos a d4gua necessaria a0 nosso corpo e ao plantio
de alimentos.

Tanto a produg¢ao de bens, servigos ou produtos primarios, quanto o consumo sao
indispensaveis a satisfacdo das necessidades humanas. A pesquisa arqueoldgica
e antropologica mostra que, ha milhares de anos, os seres humanos tiram da
natureza ndo sé alimentos, vestuario, moradia, mas transformam varias matérias
primas em objetos e artefatos tecnologicos, e isso aconteceu “na Idade da
pedra”, “na Idade do bronze”, do “ferro”, e poderiamos dizer que ainda é assim
nas sociedades humanas atuais quando somos dependentes dos minérios que

extraimos da crosta e das fontes fosseis de energia.

A medida que fomos desenvolvendo o nosso padrdo tecnologico e a maneira
de organizar a nossa producdo, fomos sofisticando os processos de extracdo e
transformacao. Tudo isso recebeu notavel impulso na revolucdo industrial e, a
partir dai, a historia é conhecida: a industrializacdo ¢ irma siamesa da cidade
que ¢ siamesa da concentragdo de populacdo, que ¢ siamesa do modo de vida
intensivo em energia que, por sua vez, € intensiva em emissdo de carbono e por ai
vai. Sabemos bem como a histéria de nossa cultura evoluiu e sabemos bem como
a crise ambiental do Planeta se agravou.

Diagnosticos nao faltam: todos os relatorios sobre o estado dos recursos naturais
apontam para a sua degradacdo e para um possivel “colapso ecossistémico”.

O tema da produgdo sustentavel, que nao tinha esse nome, uma vez que o proprio
conceito tem cerca de 20 anos, foi tocado pela primeira vez em nivel mundial,
na Conferéncia de Estocolmo (1972). La foi tratado como a necessidade de
regulacdo e de “despoluicao”. Se tivéssemos que resumir numa frase o efeito
benéfico de Estocolmo, poderiamos dizer que a partir dali nasceram os sistemas
nacionais de prote¢do ambiental, disseminou-se o conceito de poluicao urbana
e das “chaminés das fabricas”, como a metafora dos “efeitos colaterais” do
desenvolvimento.
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Rever a tecnologia dos processos industriais e, portanto, aos olhos de hoje, dar
mais sustentabilidade ambiental a producdo, comegou ali.

Mas, como sabemos, s6 mesmo em 1992, com a Conferéncia do Rio (UNCED),
apos ampla divulgagdo do Relatorio Brundtland (1989) e do Documento Agenda
21 Global, é que surgem os conceitos que vdo embasar a tese que sustenta a
necessidade de agdes urgentes e efetivas para se “mudar padroes de consumo e
produgdo”.

A Agenda 21 Global, uma espécie de roteiro detalhado para os paises-membros
das Nagdes Unidas, que fomentou dindmicas ambientais, sociais € econdmicas de
sustentabilidade, com mais de 500 paginas, ainda hoje surpreende pela densidade
e acuidade das propostas. No seu capitulo 1V, intitulado “Mudangas nos Padrdes
de Consumo e Produgdo”, prega o Obvio: ¢ preciso agir urgentemente para
diminuir o desperdicio, mudar tecnologias, reorientar a produgdo € o consumo.
Sobretudo alerta para a necessidade de se mudar a consciéncia da populacdo,
pois a escassez relativa de matérias primas ja se fazia sentir, e a crise climatica
ja era detectada. Enfim, a conta entre um “crescimento exponencial da demanda
¢ da produgdo” frente a “um decrescimento da capacidade de reproducdo dos
ecossistemas”, bem como de todo tipo de mao-de-obra, simplesmente ndo fecha.
Trata-se, portanto, de uma mudanga de consciéncia individual e coletiva que se
estende a uma transi¢do cultural importante, onde a informacdo e a educagdo
cumprem fungdo essencial.

Isso se viu apds 1992 quando setores industriais mais competitivos comegaram
a levar a sério a melhora ambiental dos processos de produgdo. Isso ocorreu
gragas a disseminagdo do conceito de “ecoeficiéncia” e a demonstracido de que
economizar agua, energia e reaproveitar residuos (dos processos, como aparas,
por exemplo) traziam resultados financeiros positivos. O conceito de ecoeficiéncia
mudou a chave de leitura do setor produtivo que até entdo via a conformidade
ambiental apenas como “custo” e resolug@o de “externalidades negativas”. Com
a maior efici€ncia nos processos industriais, a politica ambiental das empresas
avancou para além do tratamento dos dejetos e residuos, para além das chaminés
e comegou a fazer parte do proprio planejamento do negdcio.

Essa evolucao, evidentemente, ndo se deu por igual, nem em todos os paises da
mesma forma, nem na inddstria de um modo geral. No Brasil, por exemplo, sabe-
se que a maior parte do parque das médias e pequenas empresas pouco praticam
de ecoeficiéncia. Em parte por desconhecimento, em parte por incapacidade de
investimento e em parte por ndo dominar novas tecnologias. A revolugdo da
ecoeficiéncia ndo ¢ ainda uma revolugdo completa, mas como bem coloca Stuart
Hart em seu famoso livro sobre os desafios atuais do capitalismo, a modernizagdo
ecologica da produgdo € inexoravel. A questdo que sempre fica é como ganhar
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celeridade, como evitar o desastre da deterioracdo e do acimulo de gases do efeito
estufa na atmosfera do nosso Planeta. Poderiamos afirmar que a mobilizagdo
das empresas, internacionalmente, para um movimento de descarbonizagdo
da economia (diminuigdo das emissdes dos gases do efeito estufa — GEE) ¢é a
evolugdo natural de uma agenda que procura a eficiéncia aliada a melhora da
performance ambiental.

E interessante notar que a questdao do consumo per se, nao recebeu a mesma
receptividade. Por parte das empresas, por razdes obvias: o crescimento da
demanda significa mais negocios, mais lucros. Por parte dos governos tampouco,
uma vez que a sua obrigacdo sempre foi vista no sentido de regular produtos
apenas para garantir a ndo comercializacao de substancias perigosas ou que fagam
mal a satide humana. Substancias que fazem mal a satde dos ndo humanos e dos
ecossistemas s6 muito recentemente entraram na preocupagdo dos governantes,
ainda assim a luta pelo uso controlado dos agrotoxicos ¢ um capitulo com pouco
desenvolvimento no Mundo.

Em 1998, a ONU publicou um Relatorio preocupante sobre os niveis crescentes
de consumo de matérias primas, mas também falou de desigualdade ¢ a
clivagem de que existe um padrao de consumo no Sul (leia-se paises com pouco
desenvolvimento) e outro nos paises do Norte (leia-se paises desenvolvidos)
que nao ajudaram a fomentar politicas consistentes. A verdade é que a chave
da “desigualdade” ndo ajuda na conscientizacdo da populacdo nem mobiliza os
governos dos paises em desenvolvimento. Em geral, predomina a visdo de que
ha nestes paises uma demanda reprimida por consumo. Os ricos ndo querem
abrir mdo do conforto e bem-estar conquistados no periodo poés-guerra (nem
tanto tempo assim), e os pobres almejam consumir como um americano médio
ou europeu. As discussdes sobre “qualidade de vida” também nao funcionaram
como uma causa eficiente na questao do consumo, pois o conceito remete a muitos
outros efeitos colaterais do estilo de vida urbano, e a dose de stress que cada
citadino recebe diariamente se deslocando da casa para o trabalho, com as rotinas
estafantes dos empregos, das responsabilidades assumidas com a produtividade
e assim por diante.

Ao contrario, consumir para além das necessidades adquiriu nas sociedades atuais
conotacdes psicoldgicas e relacionadas a expressdo das identidades, tornando-
se, em muitos casos, um escape a homogeneidade das massas que circulam nas
cidades. A filosofia essencialista de que consumir nao traz felicidade se baseia na
pregacdo de uma nova ética, mas desconhece e ndo dialoga com os estudos que
mostram que consumir bens e produtos com conotacdes culturais estd na base das
projecdes de identidade e prazer de muitos segmentos sociais.

Essas proje¢des sao turbinadas por uma midia cada vez mais eficiente em traduzir
aspiragdes em propaganda e merchandise. O discurso ético do ndo consumo ou
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do consumo frugal estd emparedado em um nicho de pensamento essencialista
ou fundamentalista, € ndo vem ganhando mentes e coragdes como se esperava.

Discutir o consumismo € como discutir o sexismo, o vicio do trabalho
(workahoolic), da internet, etc. Sao todos distor¢does de um padrao.

Mas ndo nos interessa discutir a distor¢@o, o exagero, estamos querendo discutir
o padrdo, me parece, sobretudo a inspirar processos educativos e comunicativos.

O relatorio de 2010 do World Watch Institute define consumismo como “a
orientacdo cultural que leva as pessoas a encontrar significado, satisfagdo e
reconhecimento através daquilo que consomem”. Em 2002, lancamos, Fabio
Feldmann e eu, trés volumes com entrevistas, editadas pelo Ministério do Meio
Ambiente, realizadas com experts em sustentabilidade, e de outras areas (como
psicologia e publicidade) sobre o tema do consumo no Brasil. A discussdo era
ainda incipiente. O Instituto Akatu, o tinico instituto brasileiro especializado nesta
questdo, buscava entdo a identidade do seu trabalho. Ja mostrava uma opgao mais
antenada com a realidade, ao defender o conceito de “consumo consciente” € o
direito de escolha das pessoas, contra uma ideia (autoritaria) de que o governo
vai regular os habitos de consumo. A ideia do “consumo sustentavel” nunca
pegou no Brasil. Fizemos e estamos fazendo aproximagdes, mas esta é uma outra
pagina e voltaremos a ela mais adiante.

O primeiro esfor¢o global organizado de se mexer neste vespeiro de complexidades
surgiu a partir do Plano de Implementacéo de Joanesburgo (a Rio+10), quando
o PNUMA (Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, com sede em
Nairobi) recebeu o mandato de criar um programa para incentivar e apoiar os
paises a adotarem politicas mais robustas de produgdo e consumo sustentavel.
Para dar conta dessa empreitada, buscou identificar o que havia de mais avangado
no Mundo, criando algumas forgas-tarefa (fask-forces) em torno de temas como
“turismo sustentavel”, “compras publicas sustentaveis”, “educacdo para o
consumo”, “mudancas no estilo de vida”, e assim por diante. Esse conjunto de
iniciativas ficou conhecido como processo de Marrakech, devido ao fato de que
foi nessa cidade do Marrocos que o Programa ganhou um desenho.

O contexto desde os anos 1990 mudou um bocado. Antes da crise econdmico—
financeira de 2008-2009, Estados Unidos e Europa viveram uma década de
prosperidade e de otimismo. O consumo ganhou novos contornos, com a
incorporagdo dos paises do Leste e com as politicas de flexibilizacdo econémica
da China, India e Brasil. Estudos recentes mostram que o aumento de renda leva
as pessoas a consumir de maneira muito parecida, sejam elas brasileiras, chinesas
ou indianas. A expansdo do crédito, associada a politicas de inclusao dos pobres,
um dos Objetivos do Milénio, tragcados na Assembleia do Milénio (Nagdes
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Unidas, NY, 2000), fez com que milhdes de pessoas passassem a consumir bens
e servicos de toda espécie. Os niimeros divulgados pelo ja citado Relatério do
World Watch sdo: em 2008 comprou-se no mundo 68 milhdes de veiculos, 85
milhdes de geladeiras, 297 milhdes de computadores e 1,2 bilhdo de celulares.

O Processo de Marrakech teve inicio em 2003 e a ades@o do Brasil se deu em
2007. Durante os trés anos seguintes, o Ministério do Meio Ambiente (MMA),
ponto focal para o programa no Brasil, montou um comité gestor misto (governo,
sociedade e setor produtivo) e comegou um processo de discussdo que resultou
numa versao que foi para consulta publica em 2010. O Plano de Ag¢ao resultante
deste esforgo foi publicado em sessio do CONAMA (Conselho Nacional de
Meio Ambiente) pela Ministra [zabella Teixeira, em dezembro de 2011.

O plano de producio e consumo

O Plano de Produgdo e Consumo Sustentaveis (PPCS) tem um ciclo inicial de
tr€s anos que termina em 2014 com uma revisao ja prevista, é resultado de uma
parceria entre 0 PNUMA/Brasil e o Ministério do Meio Ambiente. Apresenta
nesta primeira fase seis prioridades, a saber: educacdo para o consumo e
descarte responsavel;, aumento da reciclagem; compras publicas sustentdveis;
agenda ambiental na administracdo publica; construgoes sustentdveis e varejo
sustentdvel.

As prioridades determinadas para estes trés primeiros anos (2011-2014) podem
parecer modestas diante de um rol de necessidades extensas, mas o Plano buscou
uma perspectiva realista dando, neste primeiro momento, énfase a questdo do
consumo e ndo da produgdo, como pode ser observado.

Esta énfase é proposital e fortalece a proposta do Plano, uma vez que, como foi
mencionado, enquanto a questdo da produgdo sustentavel tem varios foruns de
discussdo e de tratamento (sendo que ¢ o Ministério da Industria ¢ Comércio-
MDIC que tem mandato para este tema), as questdes do consumo consciente ou
responsavel ndo tinham nenhuma institucionalidade definida antes da adesdo do
Brasil ao Processo de Marrakech.

O Plano, em seu desenho geral, busca sinergia com outros planos de agdo do
proprio MMA e do Governo, como € o caso do Plano Nacional do Clima (PNMC)
coordenado pela Casa Civil, e da Politica Nacional de Residuos So6lidos (sob
coordenagdo do MMA).

O PPCS traz, a semelhanca da PNRS, o conceito de responsabilidade
compartilhada. Assim, a conta esta sendo apresentada tanto ao Governo quanto a
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sociedade. Por exemplo, a prioridade em torno da aplicagdo da agenda ambiental
na administragdo publica ¢ um objetivo prioritario a ser alcangado. Atualmente
sdo cerca de 400 organizagoes, autarquias e alguns ministérios que aderiram ao
protocolo da assim chamada A3P (Agenda Ambiental na Administragdo Publica
- nos Trés Poderes). Basicamente, o programa prepara as instituigdes publicas
para aplicarem programas de eficiéncia energética, economia de agua e coleta de
residuos para a reciclagem. Além da orientag@o e oferecimento de ferramentas
metodologicas, o programa vem premiando as melhores praticas, buscando
inspirar e levar a replicabilidade experiéncias importantes como da Camara dos
Deputados, do Senado, do Conselho Nacional de Justiga, da Caixa Econdmica
Federal ¢ de dezenas de prefeituras e estados que buscam incorporar uma
agenda ambiental s6lida em suas opera¢des. Com esse programa, o Plano inova
ao reconhecer que, além do consumo individual, temos o “consumo coletivo”,
institucional, de milhares de instituigdes, como escolas, hospitais, shopping
centers ¢ outros. Além disso, um Decreto Presidencial, langado as vésperas da
Rio+20, determinou que o Ministério do Planejamento coordene uma comissao
interministerial para dar escala aos esfor¢cos do governo federal nas “compras
publicas sustentaveis” (numa tradugdo rapida, leia-se introduzir critérios de
diferenciagdo de compra com base em parametros socioambientais).

O aumento da reciclagem no Pais, outra prioridade do PPCS, tem a meta
ambiciosa de triplicar até 2014 a quantidade de residuos destinados a reciclagem,
por meio de varias agdes combinadas que vao desde campanhas junto aos
cidaddos brasileiros para que fagam o descarte responsavel e atuando junto ao
setor industrial e do varejo para aumentar os postos de coleta seletiva voluntarios
(assim chamados eco-pontos ou eco-estagdes). Também sdo previstas acdes
combinadas para sensibilizar as Prefeituras e auxiliar na implementagdo da Lei
Nacional de Residuos Solidos. Foi decidido e anunciado também na primeira
reunido do CONAMA, em 2013, que a IV Conferéncia Nacional de Meio
Ambiente terd como eixos tematicos a discussdo da PNRS e da producdo e
consumo sustentaveis.

A educagdo para o consumo consciente € o programa de a¢des que apresenta
mais efeitos combinados entre as prioridades do PPCS. O eixo central dessa
acdo ¢ trabalhar junto ao publico consumidor, chamando ateng@o para a sua
responsabilidade e para a sua possibilidade de mudar comportamentos ¢ induzir
o proprio setor produtivo a mudar seus padrdes por meio do seu ato consciente
de escolha. A partir dos trés “Rs” orientadores da educagdo ambiental nessa area
- reduzir, reaproveitar e reciclar - o elemento conceitual principal aqui € que ndo
cabe ao Governo fazer campanha para inibir o consumo, mas levar os cidaddos
a compreenderem uma nova perspectiva cultural de consumo e descarte que
propicie realizar escolhas inteligentes. A campanha “Saco é um Saco”, primeira
experiéncia do MMA em 2009-2010, como campanha de massa, mostrou o
potencial e a efetividade desse tipo de agdo. Com um ano ¢ meio de campanha,
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evitou-se a distribuicdo de 5 bilhdes de sacolas plasticas que seriam descartadas
no meio ambiente. Quase um ter¢o do que € atualmente distribuido pelo setor
de plasticos no Pais. A campanha teve o apoio do varejo, da opinido publica e
dezenas de legislagdes estdo surgindo para impor restricdes ao uso de sacolas
plasticas. A campanha contou com radio, TV, midias sociais e eventos, e formou
uma opinido que vai levar possivelmente ao banimento das sacolas plasticas em
varios estados e municipios do Brasil.

O compromisso do PPCS ¢ conceber e divulgar uma campanha por ano. A
campanha de 2011 contemplou a necessidade de separar o lixo seco do organico.
Ja esta nas ruas: trata-se de separar o lixo seco (composto em sua maioria por
embalagens) do molhado (organico). Atualmente, apenas de 1 a 4% do que ¢
descartado € reciclado no Brasil, e menos de 4% da populagdo separa o lixo.

Além disso, somente 10% dos mais de 5.500 municipios tém coleta seletiva
regular de lixo.

A prioridade dada ao tema das compras sustentaveis também ¢é oObvia pelos
efeitos que pode causar na induc¢do da economia verde e na ampliacdo da oferta
de produtos que apresentem vantagens ambientais. Experiéncias em curso
serdo ampliadas como a que aglutina hoje mais de 40 organizagdes publicas,
capitaneadas pelo Jardim Botanico e FIOCRUZ (RJ) que compram em conjunto
o “almoxarifado sustentavel” — artigos de escritorio todos com certificacdo e
comprovacdo de origem. Estados como Minas Gerais, Bahia ¢ S8o Paulo tém
experiéncias robustas nas compras sustentaveis.

Aumentar o nimero de ferramentas, de guidelines e de legislagdo que ampare
esta pratica € o objetivo central dessa prioridade no PPCS.

Mais de 50% dos residuos solidos no Brasil sdo residuos da construcdo civil.
Por isso, o tema das construgdes sustentaveis é chave para a Politica Nacional
de Residuos Sélidos e para o PPCS. O tema da construgdo sustentavel remete
a uma série de iniciativas importantes: energia, economia de agua, eco-design,
novos materiais e o desafio da escala. No PPCS, além do estimulo aos prédios
verdes e a certificag@o, ganha importancia o retrofit, ou as reformas. As principais
cidades do nosso pais receberam seus equipamentos urbanos nos anos 1960 e a
maioria demanda reformas. O caso de Brasilia ¢ emblematico, embora seja um
patrimonio arquitetonico tombado, oferecendo algumas limitagdes na aplicagdo
do receituario da sustentabilidade. Ainda assim, saiu o primeiro edital para o
retrofit sustentavel e o projeto Esplanada Sustentavel ja reine 19 ministérios
que serdo voluntarios numa série de aplicagdes que vado desde o inventario de
emissdes até adogdo de frotas verdes. O proprio Ministério do Meio Ambiente
fez uma série de intervengdes no prédio buscando maior sustentabilidade, tais

76

p!



b

e T e U o T @,

como cisterna para coleta de agua de chuva, mudanga no ar condicionado para
um mais eficiente, aplicag@o de filme nas janelas para reduzir incidéncia do calor,
lampadas mais eficientes, etc. Dois programas governamentais apontam para
a escala desejada: o programa do MEC de Escolas (e creches) Sustentaveis e
o Minha Casa, Minha Vida, programa de habita¢do popular do PAC (Plano de
Aceleracdo do Crescimento) que introduziu a possibilidade de o comprador optar
por energia solar.

Dentre todas as prioridades do PPCS, a mais inovadora é a que prevé uma série
de agdes junto ao setor do varejo. O varejo hoje representa um dos setores mais
importantes, economicamente falando, e com uma capilaridade impressionante:
mais de 70 mil pontos de venda espalhados por todos o Pais, do Oiapoque ao Chui.
Além disso, € o varejo quem conversa com o consumidor, sabe dos seus habitos e
estd na sua porta ou proximidade. Trazer o varejo para uma alianca estratégica € a
base do plano de acdo neste quesito. As a¢des previstas vao desde o engajamento
do setor nas campanhas de educacdo do consumidor, até a intervencdo concreta
na cadeia de fornecedores, buscando oferecer em suas prateleiras mais produtos
que apresentem caracteristicas de vantagens socioambientais.

Citamos, por exemplo, a experiéncia do Walmart com o programa “Ponta a
Ponta” (End-to-End), onde 10 fornecedores a cada ano se comprometem a
redesenhar seus produtos, sempre uma marca lider, para langé-lo no Més da
Terra (um periodo de promogdo de produtos mais sustentaveis). Esta iniciativa,
na segunda edigdo, ja disponibilizou nas gondolas dos supermercados pelo
menos 20 produtos com novas caracteristicas. Desde 0 Omo sem fosforo e mais
concentrado (o que diminui a quantidade de produto e de agua em cada lavagem)
até o Todd organico, ou ao sabdo feito do reaproveitamento do 6leo de cozinha.
O Pao de Agucar vem investindo no aumento dos produtos organicos e criou uma
marca propria que divulga o conceito e diversifica linhas de produto que antes s6
se encontrava em feiras ecoldgicas e cooperativas alternativas.

Além dessas acdes, os supermercados estdo, junto com os fornecedores ou sua
“cadeia de suprimentos”, buscando melhorar a sua propria operagao.

Aparecem as lojas verdes e os processos mais eficientes, como por exemplo,
a troca das geladeiras e fieezers comerciais por aparelhos mais eficientes
energicamente e com gases menos nocivos ao meio ambiente. Todas estas sdo
iniciativas — voluntarias — que integrardo o PPCS, numa parceria inédita entre
0 governo ¢ o setor produtivo, na promogdo de uma agenda totalmente positiva,
pois além dos beneficios que traz, reconhece e valoriza o trabalho que o setor
produtivo vem fazendo no campo da sustentabilidade.
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Neste sentido, o PPCS inova, pois, acolhe as iniciativas voluntarias e reconhece
os esfor¢os — que hoje aparecem pulverizados, das varias areas do Governo, como
o PROCEL EDIFICA (Ministério de Minas ¢ Energia), como o bem sucedido
Recolhimento e Destinacdo de Embalagens de Agrotoxicos (Ministério da
Agricultura), como o Portal das Compras e Licitagdes Sustentaveis (Ministério
do Planejamento) e tantos outros.

A producio mais limpa

O conceito de Produgdo Mais Limpa foi definido conjuntamente pela Organizagao
pelo Desenvolvimento Industrial das Nagdes Unidas (UNIDO) e pelo Programa
de Meio Ambiente das Nagoes Unidas (PNUMA), no inicio da década de 1990,
como a aplicagdo continua de uma estratégia ambiental preventiva integrada
aos processos, produtos e servicos com o intuito de aumentar a ecoeficiéncia e
reduzir os riscos a saude e ao meio ambiente.

Ao longo da tltima década, o conceito de P+L foi ampliado devido as pressoes
de organizagdes ndo governamentais (ONGs), dos consumidores, e também
devido a propria dindmica do mercado que tornou a performance ambiental das
empresas um fator de competitividade.

Também contribuiram para isso as preocupac¢des com o aquecimento global e
outras evidéncias de que o atual paradigma estava em cheque. Além das variaveis
ja classicas (redug@o no consumo de matérias primas, agua e energia; tratamento
dos residuos), o conceito de P+L passou a incorporar a ideia de que uma produgao
mais limpa € um padrao que emite menos GEE (gases do efeito estufa). Uma nova
literatura propde que a produgao mais limpa ¢ a “produgdo de baixo carbono”.
Hoje, falar em produgdo mais limpa significa sobretudo ‘“descarbonizar” os
setores intensivos em consumo de energia fossil e emissor de CO2. O Plano
Nacional do Clima vem fazendo acordos setoriais para comprometer as empresas
com as metas voluntarias que o Brasil abracou em Copenhagen, e operando
Fundo do Clima que, para o exercicio de 2011, tem 238 milhoes de reais previstos
para serem aplicados em eficiéncia, descarbonizacdo, mitigacdo e prevencao de
desastres e até em campanhas de conscientizagao.

Um dos temas prioritarios no Programa de Marrakech ¢ justamente a eficiéncia
energética e as energias renovaveis. Por entender que o Plano Nacional do Clima
ja trata dessas acdes, o PPCS dele tratara apenas transversalmente nos aspectos,
sobretudo, de educagao para o consumo.

Nos termos do Processo de Marrakech, “producdo sustentavel” pode ser
entendida como sendo a incorporagdo, ao longo de todo o ciclo de vida de
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bens e servigos, das melhores alternativas possiveis para minimizar impactos
ambientais e sociais. Acredita-se que esta abordagem mais preventiva do que
mitigatdria reduz impactos ambientais, minimiza riscos a saide humana e ainda
gera efeitos economicos e sociais positivos. Vista numa perspectiva planetaria,
a producdo sustentavel deve incorporar a no¢ao de limites na oferta de recursos
naturais ¢ na capacidade do meio ambiente para absorver os impactos da agdo
humana. Uma produgdo sustentavel sera necessariamente menos intensiva em
emissOes de GEE (gases do efeito estufa) e menos intensiva em energia ¢ demais
recursos. Uma producdo sustentavel pensa o ciclo completo dos produtos — do
bergo ao bergo (cradle to cradle). A produgdo sustentavel procura alongar a vida
util dos produtos e reaproveitar o maximo possivel os insumos da reciclagem
em novas cadeias produtivas. Aqui estdao pleiteadas medidas solidas para fazer
frente a obsolescéncia planejada (ciclo de vida util limitada dos produtos), a
necessidade de logistica reversa ¢ de mudar o design dos produtos. A Politica
de Desenvolvimento Produtivo do MDIC prevé uma coordenagdo transversal
aos setores para estabelecer pardmetros e metas para se melhorar a produgdo
brasileira, nos aspectos ambientais, aumentando a sua competitividade tanto
no mercado interno como no global. Repetimos, o principal desafio ¢ atingir o
universo pulverizado das pequenas e médias empresas, espalhadas pelo imenso
territorio, sem considerar as desigualdades regionais. Aqui, 0o SEBRAE é um ator
chave, mas também as associacdes empresariais, as Universidades e as ONGs
com atuacdo localizada e focada.

Uma ligaciao nada trivial

Juntar a turma da produg@o e a turma do consumo nao € trivial. De um lado
engenheiros, planejadores, de outro marketing, desenhistas, psicologos e
socidlogos. No meio, as geréncias de sustentabilidade, os departamentos de meio
ambiente e seguranca e as politicas de responsabilidade social.

Se colocarmos tudo em um liquidificador imaginario ndo obteremos o amalgama
desejado. Sao diferentes perspectivas, culturas, escalas e hierarquias na tomada
de decisdo, dentro e fora das empresas. O mesmo ocorre no Governo, onde cada
Ministério da Esplanada tem um mandato, um foco e uma visao ou metodologia
de como conduzir suas politicas ptiblicas ao sucesso.

O desafio principal ¢ produzir sinergia, integracdo e, portanto, mostrar que o
tema da producdo e do consumo sustentavel ¢ mais do que a soma das duas partes
acima descritas: trata-se da aplicagdo de uma abordagem integrada. Entende-
se que ha uma relacdo de influéncia e dependéncia reciproca entre essas duas
dimensdes da agdo humana; a produgdo afeta o consumo (por exemplo, por
meio de design de produtos e dos apelos do marketing), mas também o consumo
afeta a producdo (por exemplo, na medida em que as escolhas dos consumidores
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influenciam as decisdes dos produtores). Ha inumeros casos relatados na
literatura corrente sobre o assunto que mostra o poder do consumidor. Casos de
boicote a determinados produtos que poluem o meio ambiente ou causam danos
a satde levaram as empresas a processos corretivos bem sucedidos. O PPCS, ao
vertebrar as agdes de governo e acolher as iniciativas voluntarias das empresas,
pretende combater o efeito negativo da pulverizacdo e criar as condigdes para a
estruturagdo de sistemas de medi¢ao dos impactos.

Tendéncias atuais e futuras do consumo no Brasil

Nas partes iniciais deste artigo demos algumas pistas, com niimeros e fatos sobre
a tendéncia atual e futura do consumo no Pais. Pesquisas sistematicas realizadas
pelo Instituto Akatu (SP) mostram crescimento na demanda por produtos mais
sustentaveis. A pesquisa nacional, série historica, por mim conduzida e denominada
O que os Brasileiros pensam do Meio Ambiente e do Desenvolvimento Sustentdavel
(especialmente o estudo realizado em 2002) mostra que as razdes que levam a
populagdo a mudar habitos de consumo estdo muito mais ligadas a preocupagéo
com a satde do que com o meio ambiente.

O mercado parece euforico com anova classe média, e as pesquisas mercadologicas
mostram que a decisdo sobre o que comprar estd hoje nas mados das mulheres
e das criangas. Por isso, acredito que boa parte do sucesso das estratégias de
educacdo para o consumo responsavel devam estar dirigidas a estes segmentos.
As mulheres hoje estdo em um momento historico de afirmagdo nas sociedades
ocidentais. Proximas da educagdo dos filhos, do provimento de alimentos nos
lares, formadoras de opinido no ambiente doméstico e do trabalho, elas sdo
hoje fundamentais quando se pensa em promover valores diferentes. Os valores
implicitos e explicitos no decalogo da sustentabilidade passam por trazer este
importante grupo da sociedade para este campo. Com relagdo as criangas, € 0bvio
que o mimetismo e a independéncia, hoje reconhecida nos valores da infincia e
da adolescéncia, criam novos desafios para os gestores de politicas publicas. As
criangas de hoje sdo os futuros cidaddos do Planeta.

Mais do que perguntar que Planeta deixaremos para as nossas criangas, € preciso
perguntar: “Que criangas deixaremos para o nosso Planeta”. Ou seja, a mobilizagéo
da sociedade do consumo hoje passa por rever as estratégias de dialogo com
novos segmentos sociais, com a geragdo que estd vindo e com as maes e pais
dessa geracdo. Mas o mais importante de tudo € convencer a sociedade e nos
reeducarmos na ideia de que podemos desrobotizar o nosso “piloto automatico” e
fazermos escolhas mais inteligentes todos os dias.

Consumir comresponsabilidade, eis o convite das politicas publicas governamentais
contido na Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) ¢ no Plano de Produgao
e Consumo Sustentaveis. Esforcos que deverdo dar frutos logo, pois o sentido de
urgéncia exige que apliquemos com vigor 0s nossos instrumentos.
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CONTROLE SOCIAL NO LICENCIAMENTO AMBIENTAL

Gilberto Moraes de Mendonc¢a e Monica Armond Serrao

A politica publica ambiental e o controle social como
sinonimo de participacio

A partir dos anos 1970 e, principalmente, da década seguinte, quando se deu o
processo de redemocratizagdo do Brasil, a expressdo “controle social” passou a
constar, cada vez mais, das discussodes de segmentos diversos da sociedade como
sindnimo de participagdo social nas politicas publicas. Esse processo foi marcado
pela emergéncia de inimeros movimentos sociais que traziam a cena politica,
além das reivindicacdes pela liberdade democratica, uma série de demandas
sociais, dentre elas, os direitos das minorias, especialmente mulheres, negros,
indios, criangas, adolescentes, portadores de deficiéncias, além de protecdo ao
patrimonio cultural e ambiental. Sdo os chamados “novos” direitos, que rompem
com a tradi¢do juridica de excessivo formalismo e énfase nos direitos individuais,
de contetido patrimonialista e de inspiracdo liberal, e impdem novos desafios a
ciéncia juridica, tanto no que se refere ao aspecto conceitual e doutrinério, quanto
a sua concretizagao.

Nas questOes relativas ao meio ambiente, esse periodo presenciou o avango de
cobrangas para que o governo se comprometesse com a protecao e conservagao
ambiental, bem como com a democratiza¢do de decisdes sobre uso do territorio
e dos recursos naturais. Era o desdobramento de dois fatores simultaneos: uma
pressao advinda de crises econdmicas mundiais, as quais o pais ndo ficou imune,
e o surgimento e ampliagdo de demandas internas na area ambiental, a reboque
dos movimentos ambientalistas, nascidos nos paises centrais do capitalismo. Isso
resultou na promulgacdo, em 1981, da lei que institui a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA). Considerada um marco legal para tratar da tematica
no Brasil, essa lei traz dois pressupostos que sdo as grandes inovagdes por ela
promovidas em relagdo as leis anteriores que tratavam do uso do territorio: uma
visdo integrada dos elementos da natureza e a possibilidade de participacdo da
sociedade nas decisdes de gestdo ambiental publica.

Nos anos que se seguiram, esses pressupostos foram reiterados na constru¢ao do
arcabouco juridico-legal de meio ambiente no Brasil e instancias oficiais também
passaram a constituir meios pelos quais a participagdo social nas questdes
ambientais pudesse ser concretizada, a comecar pelo Ministério Publico, que
passou a ter legitimidade para atuar em defesa do meio ambiente. Em termos
de normativas legais, um destaque ¢ a sangdo, em 1985, da lei que possibilitou
a instauracdo da acdo civil publica, que amplia o conceito de dano ambiental
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e instala a natureza juridica dos interesses ambientais, com a defini¢do dos
chamados direitos difusos. O meio ambiente ¢ considerado um desses direitos:
trata-se de um bem de uso comum ou de patriménio comum. Os titulares desses
direitos sdo pessoas indeterminadas, podendo ser uma comunidade, uma etnia
ou toda a humanidade, mas nenhum individuo, em particular, é seu portador.
Apesar de ser possivel, antes dessa época, pleitear proteg¢do juridica de bens
ambientais por meio de agdes ordinarias, agdes de desapropriacao, reclamagdes
trabalhistas ou a¢des populares, com o advento da agao civil publica, o pais passa
a contar com um instrumental processual adequado para combater as cada vez
mais velozes e devastadoras formas de degradagdo ambiental, para as quais as
acOes citadas anteriormente ndo eram rapidas o suficiente. Além disso, essa lei
deixou mais claramente delineada a atua¢do do Ministério Publico na defesa dos
interesses difusos, o que viria a ser consagrado na Constituicdo de 1988 (que
também ratificou os preceitos da PNMA).

Nos anos 1990 deu-se seguimento a formulagao da politica ambiental brasileira e,
simultaneamente, a aplicagdo do arcabougo legal ja instituido. As normas legais
ali criadas precisavam estar em consonédncia com a nova fase politica vivida
pelo pais a partir da redemocratizacdo e deveriam se manter fiéis ao carater
participativo que permeia a atual lei maxima do pais (um dos motivos pelos
quais a Constituicdo de 1988 é também chamada de “Constituicdo Cidada”). Por
isso mesmo, a legislagdo ambiental dessa década, tal como na anterior, também
previu a presenga da sociedade nas discussdes sobre matéria ambiental: comum
as normativas do arcabouco juridico-legal de meio ambiente da década da sangdo
da PNMA e da seguinte estd a determinacdo para que os processos decisorios
na gestdo ambiental publica tenham a participagdo social como um dos seus
pressupostos, por exemplo, no estimulo a formagdo de conselhos e féruns ou na
promogao de consultas publicas.

Ocorre que mesmo os elementos que conformam conquistas sociais também sdo
passiveis de apropriacdo pelo capital, principalmente quando se percebe que a
construgdo da politica ambiental passou a acontecer no bojo da agenda neoliberal.
Essa agenda provocou profundas mudangas em todas as dimensdes da vida social,
a desregulamentacdo de todos os mercados, o comércio livre e a mundializagdo
do capital, reforgando a globalizagao produtiva, financeira e tecnologica e tendo
como consequéncia o aprofundamento das desigualdades sociais. Assim, ndo
podendo ficar alheio aos novos tempos de gestdo participativa do territorio ou
ir contra as demandas para solugdo da problematica ambiental contemporanea,
o neoliberalismo langou méo do chamado “desenvolvimento sustentavel” como
forma de lucrar com as questdes ambientais e de buscar caminhos para neutralizar
as conquistas sociais presentes na formulagdo da politica ambiental. O conceito
de desenvolvimento sustentavel foi consagrado em emblematico encontro entre
os paises para tratarem das questoes ambientais, ocorrido em 1992 no Rio de
Janeiro (a Rio 92) e confirmado vinte anos depois, em outro encontro similar
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(a Rio+20). Resumidamente, esse conceito determina que se busque atender
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes
futuras atenderem as suas proprias necessidades. A rigor, configura-se em uma
proposi¢do que pauta uma nova estratégia de desenvolvimento do capitalismo,
onde se prega o mercado como gestor do meio ambiente ¢ o Estado como
regulador de compensagdes econdmicas.

Das tensoes por definir a ideia de sustentabilidade presente no modelo proposto,
por exemplo, resultou a sua apropriagao de diferentes formas, perdendo terreno
concepgOes que preconizavam uma profunda reestruturagdo da sociedade
industrial capitalista. O que ganhou muita for¢a como sindnimo de sustentabilidade
foram solugdes dentro da racionalidade do capital para que o meio ambiente ndo
se interpusesse na continuidade do seu modo de produgéo e acumulagdo. Dentre
elas, agdes de prevengdo da degradagdo ou agdes de mitigacdo e compensagdo
para essa degradag@o, com o uso de meios técnicos e o advento de tecnologias.
Outro exemplo de apropriagdo de conquistas sociais pelo capital toca justamente
no aspecto da participagdo. Um traco caracteristico da politica ambiental
brasileira é a enorme distincia entre a legislacdo e as acdes efetivas, que pode
ser traduzida pela debilidade ou inviabilidade das institui¢des, no que se refere
aos seus mecanismos de participagdo. Em grande parte, tal fato é condigdo
necessaria para a continuidade da logica de apropriagdo privada dos recursos
naturais ¢ para a manutengao das estruturas de reprodugdo do capital, sejam as
arcaicas, sejam as modernas capitalistas. Nesse sentido, também a participagdo
como um dos pilares da ideia original de desenvolvimento sustentavel foi
ressignificada e a perspectiva politica que tem se consolidado como paradigma
da participagdo na gestdo ambiental é aquela que tem por objetivo conciliar os
interesses econdmicos, ecologicos e sociais, de forma a “moldar” o modelo
classico de desenvolvimento. E com toda essa conformagio ao capital que vem
se sedimentando a aplicagdo da politica ambiental brasileira nos anos 2000. Em
grande medida, isso € possibilitado gragas a genérica nogao de sustentabilidade
que da a tonica a todas as normativas ambientais brasileiras. Ou seja, no Brasil,
as demandas dos anos 1970 ¢ 1980 no campo ambiental perderam seu carater
transformador ¢ os movimentos reivindicatorios foram complacentes nos anos
que se seguiram, o que ocasionou uma involugdo histérica no enfrentamento das
questdes. Tal fato faz pensar na necessaria vigilancia permanente quando se trata
de participagdo social (ou controle social) na gestdo ambiental, pois o Direito
Ambiental, como os demais direitos difusos, caracteriza-se como um direito de
militancia politica e engajamento social.

A participacio no licenciamento ambiental

O licenciamento ambiental ¢ utilizado aqui como pano de fundo para dar
materialidade a discussdo sobre participacdo e controle social. Parte-se do
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pressuposto de que a gestdo ambiental publica, enquanto um espago de disputa
por recursos e territorios, desvela conflitos e tensoes, a partir dos quais politicas
publicas de educagdo ambiental, de carater participativo, podem contribuir para
que grupos sociais em situagdo de vulnerabilidade aos impactos ambientais
exercam o controle social na gestdo do territorio onde vivem; entende-se, ainda,
que o Estado é um ente essencial na proposi¢do e acompanhamento de tais
propostas educativas.

No Brasil, o licenciamento ambiental ¢ um instrumento de gestdo ambiental
publica cuja realizagdo ¢é atribuigdo exclusiva do Estado, que se materializa
quando um o6rgdo publico ambiental autoriza a instalagdo e funcionamento de
um empreendimento causador de degradagdo ao ambiente, como ocorre, por
exemplo, com mineragdes, siderurgias, industrias diversas, estradas, portos,
produgdo de petrdleo, usinas hidrelétricas, nucleares e termelétricas. Por meio
de um estudo prévio de impactos ambientais, a empresa que pretende implantar
o empreendimento fornece as informagdes sobre ele e sobre os impactos que
potencial ou efetivamente ele causara em uma determinada area que esta sob sua
influéncia. Ao mesmo tempo, a empresa propde acdes para monitorar, mitigar ou
compensar os impactos. Com base em um conhecimento perito, sdo os técnicos
do 6rgdo ambiental que, analisando o estudo apresentado, decidem se aqueles
impactos sdo aceitaveis ou nao.

O licenciamento ¢, portanto, um ato governamental baseado em um processo
técnico e administrativo, no qual o Estado concede uma permissio — uma
licenga ambiental — para que uma empresa utilize determinado espago e recursos
naturais nele presentes. Dessa forma, quando se decide que um empreendimento
podera ser instalado em um determinado local, os técnicos do 6rgdo ambiental
estdo impondo um determinado grau de impactos aos ecossistemas e as
populagdes presentes na area de influéncia do empreendimento. Essa afirmagao
¢ valida mesmo considerando a exigéncia de que a empresa implemente as a¢des
para monitorar, mitigar ou compensar os impactos (agdes estas configuradas em
projetos ambientais e que sdo sempre condigdes para que a licenca seja concedida
e permanega valida).

Com relagao a participagdo da sociedade no licenciamento, esta se da em dois
momentos bem marcados: nas consultas iniciais, antes da concessdo da licenca
ambiental (Audiéncias Publicas), ¢ durante a implementacdo de projetos
ambientais, apos a concessao da licenga. Cabe aqui, primeiramente, refletir sobre
as fragilidades, potencialidades e desafios das Audiéncias como mecanismos de
controle social no licenciamento e, no proximo item, tratar da educagdo ambiental
critica como um instrumento de fortalecimento desse controle.
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O orgdo ambiental responsavel pelo licenciamento, ao julgar necessario, tem
a prerrogativa de convocar a realizagdo de uma ou mais Audiéncias Publicas,
sendo que estas também podem ser solicitadas pelo Ministério Publico, por
entidade civil ou por um grupo de 50 ou mais cidaddos. Essa consulta a sociedade
deve ocorrer antes de ser concedida a primeira licenca do empreendimento
(chamada de Licenga Prévia). Um relatdrio com as principais conclusdes do
estudo ambiental (e em linguagem acessivel) deve ser produzido pela empresa
e deve estar disponivel, com antecedéncia, para consulta pela sociedade, de
modo a subsidiar sua participagdo na Audiéncia. Também com antecedéncia, o
evento deve ser amplamente divulgado ¢ a empresa ¢ responsavel por toda a
infraestrutura para a sua realizag@o, inclusive viabilizando transporte para todas
as comunidades envolvidas. Durante a Audiéncia, tanto a empresa quanto o 6rgéo
ambiental devem informar a populacdo sobre os possiveis impactos que poderdo
ocorrer ¢ as exigéncias que a empresa devera cumprir para receber a licenga. O
publico presente tem a oportunidade de fazer perguntas e se manifestar com suas
opinides, criticas e sugestdes ao projeto do empreendimento e os empreendedores
e técnicos governamentais devem responder a todas as questdes que surgirem.
Caso a Audiéncia ndo seja considerada valida, deverdo ser realizadas outras,
até que a populagdo sinta-se segura a respeito do empreendimento e tenha uma
opinido formada sobre ele — o que inclui a possibilidade de ser radicalmente
contra sua implantagdo. As discussdes ocorridas durante cada Audiéncia sdo
registradas pelo o6rgdo ambiental em uma ata e esta ¢ anexada ao processo de
licenciamento ambiental, de modo a subsidiar as decisdes sobre a concessdo ou
ndo da licenca. Apos a Audiéncia, em fungdo das questdes debatidas, o orgdo
ambiental pode solicitar a empresa esclarecimentos e complementacdes do
estudo ambiental.

Apesar de serem consideradas, por diversos juristas, como um importante ¢
qualificadoespagodeparticipagdosocial dos gruposafetadospeloempreendimento,
as Audiéncias Publicas, todavia, ndo sdo foruns de decisdo, mas exclusivamente
consultivos. Nas ultimas etapas do processo de licenciamento, cabe apenas
ao orgao licenciador emitir o parecer técnico ¢ juridico sobre a viabilidade ou
inviabilidade ambiental do empreendimento. Normalmente, as Audiéncias nio
conseguem satisfazer o publico presente quanto a uma informagdo clara sobre
os detalhes técnicos e possiveis impactos do projeto do empreendimento. Dessa
forma, na maioria das vezes, muito pouco dos anseios ¢ medos dos grupos
sociais da area de influéncia do empreendimento é incorporado ao processo
de licenciamento, ficando inteiramente sob a responsabilidade dos técnicos
governamentais a definicdo dos projetos ambientais que serdo implementados
com o objetivo de monitorar, mitigar ou compensar os impactos aos quais
aqueles grupos estardo submetidos com a chegada do empreendimento. Com ou
sem alteracdes nos projetos que a empresa apresentou como proposta inicial, € o
6rgao ambiental que da a palavra final sobre os mesmos.
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Diante desse quadro, existiria possibilidade de promover a participagdo dos
grupos sociais historicamente excluidos dos processos decisorios que afetam
suas vidas, tendo em vista que, pela legislagdo vigente, as decisdes tomadas no
licenciamento cabem exclusivamente ao 6rgdo ambiental? Que instrumentos
poderiam ser utilizados para propiciar uma real participagdo dos grupos sociais
que serdo afetados pelos empreendimentos?

O processo de licenciamento ambiental d4 concretude as disputas de interesses
presentes no Estado, uma vez que, a0 mesmo tempo em que concede autorizagao
para a implantagdo de empreendimentos, de acordo com a logica de expansao do
capital, ele também estabelece condicionantes que exigem o desenvolvimento de
agdes, conteudos e processos educativos que devem dialogar com as questdes que
a instalagdo e a operacdo do empreendimento ensejam. E justamente a partir da
contradicdo entre o avango do capital sobre o territorio e sobre sua base natural e
social e 0 avango das organizagdes sociais e de suas lutas pela democratizacao da
gestdo ambiental que se cria a tensdo necessaria para que processos educativos
de carater critico e emancipatorio sejam propostos por 6rgaos ambientais
responsaveis pelo licenciamento.

A educacido ambiental critica como instrumento de controle social

A educagdo ambiental critica parte do principio de que, diante das contradi¢Ges
explicitadas nos processos de licenciamento, quanto mais poder t€ém os grupos
sociais em situacdo de vulnerabilidade aos impactos, melhor ¢ a qualidade
da participagdo desses grupos na busca da transformacdo da sua realidade,
direcionando suas lutas. Ou seja, como a gestdo ambiental ocorre em um campo de
disputas e de correlacdo de forgas, ela contém, em si, tais contradi¢des e, quando
estas sdo exploradas por aqueles que desejam inverter tal correlagdo, € possivel
produzir um processo educativo que fortalece os grupos em vulnerabilidade.

Para que isso ocorra é necessario, inicialmente, que os individuos pertencentes
a esses grupos sociais identifiquem os problemas e conflitos ambientais que
fazem parte da sua realidade e tenham acesso aos instrumentos e alternativas de
equacionamento das questdes diagnosticadas por eles. E ai que entra a proposta
de educagdo no ambito da gestdo ambiental plblica. Por meio de processos
educativos que informem e articulem os diferentes agentes sociais envolvidos, os
grupos sociais em vulnerabilidade conseguem elaborar propostas e encaminhar
decisdes que influenciardo na gestao de seus territorios. Tais processos educativos,
quando desenvolvidos segundo os preceitos da linha critica, buscam superar
assimetrias cognitivas existentes entre os agentes envolvidos com as questdes
ambientais e instituir o didlogo entre os saberes distintos, trazendo para o espaco
da gestdo ambiental ndo s6 o conhecimento técnico do saber perito, mas também
as contribui¢des do saber tradicional, como o dos povos da floresta, de pescadores
e de agricultores, por exemplo.
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E imprescindivel atentar para o fato de que a gestdio ambiental — e, por

conseguinte, o licenciamento ambiental — ocorre em um contexto de extrema
desigualdade social, econdmica e politica, no qual o Estado tem uma fungéo
crucial: mediar disputas e conflitos entre os diferentes agentes sociais. Portanto,
quando se considera a desigualdade estrutural da sociedade, defende-se
que o conceito de controle social deve se basear no fortalecimento € ndo no
esvaziamento das instituigdes publicas estatais. Isto é, o controle social deve
visar ao aprofundamento democratico do Estado, concomitantemente ao estimulo
a organizagdo dos grupos sociais em situagdo de vulnerabilidade aos impactos.
Em ambos os objetivos, a educagdo ambiental critica pode e deve ter um papel
central.
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ECONOMIA SOLIDARIA
Daniel Tygel

O que é Economia Solidaria (ES)?

A Economia Solidaria (ES) pode ser definida em trés dimensoes':

Economicamente, ¢ um jeito de realizar a atividade econdmica de produgdo,
oferta de servigos, comercializacdo, finangas ou consumo, baseado na democracia
¢ na cooperacao, o que chamamos de autogestdo: ou seja, na ES ndo existe patrdo
nem empregados, pois todos os/as integrantes do empreendimento (associagdo,
cooperativa ou grupo) sdo, ao mesmo tempo, trabalhadores e donos.

Culturalmente, ¢ também um jeito de estar no mundo (baseado na cooperagdo
e no bem viver) e de consumir individual ou coletivamente produtos locais,
saudaveis, da ES, que ndo afetem o meio-ambiente, que ndo tenham transgénicos
e nem beneficiem grandes empresas.

Politicamente, ¢ um movimento social que luta pela mudanga da sociedade,
por uma forma diferente de desenvolvimento, que nao seja baseado nas grandes
empresas nem nos latifindios com seus proprietarios e acionistas, mas, sim, um
desenvolvimento para as pessoas e construido pela populagdo a partir dos valores
da solidariedade, da democracia, da cooperacao, da preservagdo ambiental e dos
direitos humanos.

A economia solidaria € praticada por milhdes de trabalhadoras e trabalhadores de
todos os extratos, incluindo a populag@o mais excluida e vulneravel, organizados
de forma coletiva, gerindo seu proprio trabalho, lutando pela sua emancipagao
em milhares de empreendimentos economicos solidarios e garantindo, assim, a
reproducdo ampliada da vida nos setores populares.

Como a ES se organiza no Brasil?

O Foérum Brasileiro de Economia Solidaria (FBES) ¢ a instincia nacional de
articulacdo, debates, elaboracdo de estratégias e mobilizacdo do movimento de
ES no Brasil. Representa também o movimento de ES frente ao poder publico
(nas esferas federal, estadual e municipal através da sua Coordenagao Nacional

15 Esta defini¢do de Economia Solidaria ¢ um extrato do texto que escrevi em 2010, disponivel em www.
cirandas.net/fbes/o-que-e-economia-solidaria.
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e dos Foruns Estaduais e Municipais) e frente a entidades, redes e articulagdes
nacionais e internacionais. Quanto a organizacdo e funcionamento, integram o
FBES os trés segmentos do campo da ES:

Empreendimentos de Economia Solidaria sdo organizagdes com as seguintes
caracteristicas: 1) Coletivas (organizagdes suprafamiliares, singulares e
complexas, tais como associagdes, cooperativas, empresas autogestionarias,
clubes de trocas, redes, grupos produtivos, etc.); 2) Seus participantes ou socias/
os sao trabalhadoras/es dos meios urbano e/ou rural que exercem coletivamente a
gestdo das atividades, assim como a alocagdo dos resultados; 3) Sao organizacdes
permanentes, incluindo os empreendimentos que estdo em funcionamento e as
que estdo em processo de implantagdo, com o grupo de participantes constituido
e as atividades econdmicas definidas; 4) Podem ter ou ndo um registro legal,
prevalecendo a existéncia real; 5) Realizam atividades economicas que podem
ser de produgdo de bens, prestagdo de servigos, de finangas solidarias, de
comercializagdo e de consumo solidario;

Entidades de assessoria e/ou fomento sdo organizacdes que desenvolvem acdes
nas varias modalidades de apoio direto junto aos empreendimentos solidarios, tais
como: capacitacdo, assessoria, incubagao, pesquisa, acompanhamento, fomento
a crédito, assisténcia técnica e organizativa;

Gestores publicos sao aqueles que elaboram, executam, implementam e/ou
coordenam politicas de economia solidaria de prefeituras e governos estaduais.
No FBES, os gestores publicos somente participam organizados em rede de
gestores.

O FBES ¢é composto por 27 foruns estaduais ¢ mais de 150 féruns municipais
e microrregionais em todo o pais, envolvendo mais de 5.000 empreendimentos
solidarios, mais de 500 entidades de assessoria e aproximadamente 200
municipios e governos estaduais da rede de gestores publicos.

ES como estratégia de desenvolvimento

Assim como em outros movimentos sociais (ambiental, de género, indigena, etc.),
ha armadilhas, pois ha perspectivas emancipatdrias € ndo emancipatorias por tras
das lutas e conceitos envolvidos em cada um. No caso da ES, as armadilhas sdo
varias.

Uma delas ¢ a de reduzir a ES a ideia de geracdo de trabalho e renda, numa
perspectiva de inclusdo social ou de inclusdo no mercado de trabalho. Esta
¢ uma linguagem que se repete e nada mais ¢ do que a tentativa de “tapar o
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sol com a peneira”. Quando falamos apenas de inclusdo social ou geracdo de
trabalho e renda, estamos assumindo a ES como um compensador das mazelas
do capitalismo. Por exemplo, quando falamos de incluir socialmente, estamos
falando de incluir em que sociedade? Falar em incluir no mercado de trabalho
significa incluir em qual mercado de trabalho? Esta ¢ uma armadilha, que deixa
de lado o fato de que é preciso rever as atuais formas de organizagdo societal ¢ de
produgdo, comercializagdo € consumo.

Outra armadilha é o campo da chamada responsabilidade social, que é a de ver
a ES como sendo um apéndice da economia formal: as grandes empresas, com
responsabilidade social, ¢ que apoiariam a ES, também na linha da incluséo
social.

Uma terceira armadilha é a do empreendedorismo, que subentende que, se alguém
estd numa situacdo de exclusdo social, a culpa € sua, por ndo ser suficientemente
empreendedor. Assim, deveria se capacitar para ser um empreendedor. Além de
ser uma visdo muito individualista, ela carrega em si a perspectiva de capilarizagdo
do capitalismo, ou seja, a de que “vou montar a minha microempresa, com
o tempo ter meus empregados, crescer”’, como qualquer empresario. O
crescimento individual dependeria apenas da propria vontade: todos teriam
iguais oportunidades. Esta otica impede a critica politica do sistema social, pois
acaba jogando a responsabilidade nos sujeitos excluidos, ignorando as questdes
estruturais do sistema atual, que pela sua propria conformagdo, simplesmente,
ndo precisa de parcelas da populagdo, tornando-as descartaveis a maquina
econdmica.

Como a ES, em seu sentido emancipatorio, busca fugir destas armadilhas,
tanto da Otica exclusiva da inclusdo social/responsabilidade social quanto da do
empreendedorismo?

Em nosso movimento, no Brasil, isso ¢ possivel quando afirmamos a ES como
uma estratégia de desenvolvimento, ou seja, quando questionamos o proprio
modelo de desenvolvimento em que nossa sociedade esta sustentada. Desta
feita, conseguimos manter sempre no horizonte das praticas e reflexdes da ES
a perspectiva de transformacgdo social: a transformacdo da nossa organizagdo
produtiva, economica, das relagdes de producdo, comercializagdo e consumo, ¢
do proprio conceito de mercado.

Como a ES se manifesta na pratica?

A ES é um conceito que nasce da pratica, € ndo o contrario. Por isso, ¢ sempre
importante, ao falar da ES, falar de algumas de suas manifestacdes.
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No campo da produgdo, ha os empreendimentos solidarios que nascem como tais
(grupos, associagdes, cooperativas'®) e as empresas recuperadas. Os que ja nascem
como empreendimentos solidarios podem ser grandes ou pequenos, urbanos ou
rurais, de produg@o primaria (como agricultura, confec¢do, artesanato, etc.) ou
de mais alto grau (como agroindustrias, cooperativas de recuperacdo de material
reciclavel, marcenaria, etc.). Ja as empresas recuperadas sdo empresas que antes
eram capitalistas e que foram assumidas pelos seus trabalhadores quando os
proprietarios declararam sua faléncia: os trabalhadores assumem a massa falida e
criam uma cooperativa. Ha grandes empresas recuperadas no pais, com centenas
e, em alguns casos, milhares de cooperados.

No campo dos servigos, ha empreendimentos solidarios de coleta e reciclagem,
turismo, informatica, assisténcia técnica, entre outros, normalmente organizados
na forma de cooperativas, mas também na de associacdes ou como grupos
informais. Na area de comercializacdo, pode haver lojas, entrepostos,
feiras, centrais de comercializagdo ou outras, em que a propria atividade de
comercializagdo € gerenciada de forma autogestionaria.

r

A organizagdo do consumo é o setor menos desenvolvido, seguido da
comercializagdo. Trata-se de iniciativas coletivas de consumo, tais como os
coletivos de consumo, de compras coletivas, as lojas de ES, as iniciativas de
compromisso entre consumidores e produtores para intercambios diretos!’, entre
outros.

Ha também os grupos de trocas solidarias, com ou sem uso de moeda social. Sao
grupos de pessoas que se encontram, em que cada um € prossumidor, ou seja,
ao mesmo tempo produtor e consumidor. Cada pessoa oferece o seu trabalho na
forma de produtos ou de servigos e, assim, consegue adquirir outros produtos e
servigos daquele grupo. Muitos grupos de trocas criam uma moeda social propria,
utilizada para mediar as trocas, com validade apenas no &mbito dos mesmos. A
moeda social e os grupos de troca tém caracteristicas interessantes, como a de
chamar a atencdo de que a riqueza esta no trabalho, e ndo na moeda.

Outra dimensdo de manifestacdo da ES é o campo das financas solidarias,
que pode assumir a forma de diferentes ferramentas: os fundos rotativos'® com

16 A ES néo se caracteriza pela forma juridica de seus empreendimentos, apesar da cooperativa ser a tinica
forma associativa na legislag@o brasileira que permite formalmente o exercicio de atividade econdomica. Por
isso, ndo se deve confundir cooperativismo com ES.

17 Um exemplo de iniciativa deste tipo € a Rede Ecologica, do Rio de Janeiro: www.redeecologicario.org.
18 Recursos repassados a uma determinada comunidade que, por sua vez, decide o que vai fazer ou, no caso
do recurso ja ter um fim definido, decide qual sera a primeira familia ou grupo a recebé-lo. A familia que recebe
o recurso deve pagar de volta a comunidade o empréstimo recebido. Exemplos sdo a construgdo de cisternas de
placa para preservar a agua; as sementes crioulas, com seus bancos de sementes; ou o cuidado de bodes, em que
o retorno ¢ ndo financeiro (filhotes de bodes).
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retorno em dinheiro ou em produtos que resultaram do investimento; os bancos
comunitarios'’; as cooperativas de crédito’; e o microcrédito “solidario™'.

Ha as redes e cadeias de produgdo, comercializagdo e consumo solidarios, que
expandem o processo de autogestdo para além do empreendimento solidario
especifico, tais como a cadeia do algoddo orgénico®, do mel, das sementes, do
caju, do metal, entre outros. Elas consistem na busca de fechar o ciclo desde a
producdo primaria até o produto ou servico final, de forma que todas as etapas
passem por empreendimentos solidarios.

Essas sdo algumas das manifestacdes da ES na pratica. O principio que subjaz a
todas elas é o da autogestdo, tanto na administra¢do interna como na sua relagéo
com o mercado e com outros empreendimentos solidarios.

Economia Solidaria (ES) e Educa¢cao Ambiental (EA): convergéncias
e complementaridades

No Brasil, pouco se tem explorado a articulacdo da Educacao Ambiental (EA) e
da Economia Solidaria (ES) apesar de ambas terem muito em comum ou serem
complementares. Ha ainda uma necessidade de criacao de sinergia e articulagdo
entre os dois movimentos. Aqui apresento alguns elementos que julgo serem elos
fundamentais de convergéncia:

Olhar o processo por tras de um produto ou servigo

Salta aos olhos que tanto a educagdo ambiental quanto a economia solidaria
conclamam a/ao cidada/o a observar, quando olhar um produto, todo o processo

19 Bancos comunitarios sdo administrados pela associagdo de moradores de um bairro ou comunidade ou out-
ra organizagao existente (como associa¢ao de produtores rurais) ¢ podem fornecer crédito para os moradores,
baseados em critérios que ndo os bancarios (como o SERASA), mas sim no aval solidario, em que a propria
vizinhanga da pessoa ou grupo interessado no crédito atesta a garantia para o empréstimo. Outra caracteristica
dos bancos comunitarios ¢ o uso de moeda social como circulante local: uma moeda criada pela propria comu-
nidade ou bairro e que s6 vale dentro daquele espago geografico, sendo aceita progressivamente pelo comércio
local (mercadinhos, vans, postos de gasolina, etc.). Esta moeda tem um papel importante, pois, como s6 vale
no bairro ou comunidade, estimula a circulagdo e arejamento de sua propria economia, reduzindo o escape de
recursos para fora do local. Por exemplo, ver www.bancopalmas.org.br.

20 Nem toda cooperativa de crédito ¢ considerada uma ferramenta de finangas solidarias. Ha cooperativas de
crédito de grandes fazendeiros monocultores, por exemplo, que sdo empregadores. A ferramenta deve estar a
servi¢o de trabalhadores autogestionarios e moradores de determinado local, e ndo de empresarios e emprega-
dores.

21 Na ES néo se confunde o microcrédito com finangas solidarias, pois, em muitos casos, este ocorre na 16-
gica bancaria, de um agente que ndo ¢ gerenciado pelas proprias pessoas a serem beneficiadas e, portanto, tem
interesses divergentes aos dos proprios tomadores.

22 Hoje, a mais conhecida cadeia solidaria ¢ a Justa Trama, que tem como produto final roupas de algodio
orgénico, sendo que a produgdo do algodao, a transformagdo do mesmo em fios, depois dos fios em tecidos,
depois a costura dos tecidos em roupas, incluindo a serigrafia e o adorno de sementes para enfeites nos detalhes,
sdo todos realizados por empreendimentos solidarios espalhados em sete estados do pais.
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que fez com que ele chegasse a sua atual forma. Assim, produtos aparentemente
iguais sdo diferenciados por suas historias, seus processos de producdo: no
ambito ambiental, trata-se de observar os impactos ambientais gerados (“pegada
ecologica”), e no ambito da economia solidaria, de observar toda a cadeia de
compras de insumos realizada até se chegar ao produto final.

Ao comprar um produto da ES, estamos investindo em um produto em que ha
distribuicdo do faturamento daquela venda de maneira democratica entre os/as
trabalhadores/as que o produziram, enquanto que, no caso de um produto oriundo
da economia capitalista, estaremos investindo numa forma de produgdo baseada
no trabalho subordinado e no aciimulo de capital pelo dono da empresa.

Portanto, tanto a EA quanto a ES destacam que é o processo — a historia — ¢ ndo
o produto ou o servi¢o em si, que indica em que estamos investindo quando de
sua compra ou contratacao.

Fechar ciclos ambientalmente sustentaveis e economicamente
solidarios

Outro ponto de contato, que segue quase como consequéncia do item acima, ¢ a
logica do fechamento de ciclos.

Na EA falamos na importancia de buscar fechar ciclos de energia, de agua,
de matéria (matéria-prima e residuos), entre outros, evitando o “vazamento”,
descarte ou desperdicio de elementos em um dado sistema (como exemplos de
sistema, podemos pensar em ciclo produtivo, bairro, cidade, loja, escola, etc.).

Na ES, busca-se o fechamento de ciclos econdmicos solidarios, ou seja, evitar
o escape de frutos econdmicos do trabalho realizado no ciclo produtivo. Num
processo de produgdo em que se fecha o ciclo, os fluxos econémicos circularao
entre os empreendimentos solidarios, sema saida dos mesmos para se concentrarem
nas maos de algumas pessoas ou de grandes empresas (normalmente em Sao
Paulo, EUA, Europa ou Japao). Como cada empreendimento solidario ndo tem
como fim o lucro, ou a acumulagdo de capital, se toda a cadeia produtiva se
da entre empreendimentos solidarios, os recursos circulam entre os/as seus/suas
trabalhadores/as, minimizando o escape para fora ou o acimulo em determinado
ponto da cadeia, o que enforca todo o sistema, exigindo a inje¢do de novos
recursos econdmicos (moeda) para reativa-lo.

Em muitas cidades pequenas, percebe-se os efeitos do vazamento de fluxos
econdmicos: a cidade costuma entrar em grande efervescéncia no momento
do pagamento da aposentadoria, que abastece as familias com dinheiro para as
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compras, que imediatamente sdo realizadas nos mercadinhos. Como muitos dos
produtos adquiridos sdo produzidos por empresas capitalistas (normalmente de
fora da cidadezinha), tais como Nestlé, Omo, Parmalat, etc., em alguns dias a
atividade economica da cidade volta a estagnar, pois ndo circula mais dinheiro,
ja que grande parte vazou para fora da cidade quando da compra destes produtos.
Mas a questdo ndo é apenas o vazamento para fora: mesmo quando ha, na
cidadezinha, uma grande empresa de leite local, grande parte dos frutos da sua
produgdo e venda fica estagnada e se acumula nas maos de seus proprietarios, de
modo a também néo significar um arejamento da economia local.

Por outro lado, se hd empreendimentos solidarios produzindo os mesmos
produtos, os frutos sdo distribuidos entre os trabalhadores que, por sua vez,
ao comprarem de outros empreendimentos solidarios, estardo estimulando a
atividade economica solidaria, tanto local quanto externa (no caso de cadeias
solidarias mais amplas).

Politica do cotidiano

A ES e a EA ndo apenas reconhecem a necessidade de mudanga macroestrutural
(ou seja, de que o atual sistema ¢ invidvel socialmente e ambientalmente), como
também a importancia das praticas cotidianas, no ambiente doméstico, escolar, de
trabalho e individual. O dia a dia € visto, portanto, como espago de acao politica e
uma possibilidade de praticar a educagdo ambiental e a economia solidaria. Esta
politica do cotidiano se manifesta em duas dimensdes:

nas atitudes, na escolha e no consumo de produtos e servicos no ambito
doméstico (p.ex: ndo uso de sacos descartaveis em mercados; privilegiar compra
em feiras e mercadinhos locais), institucional (p.ex: evitar uso de descartaveis em
eventos) ou produtivo (p.ex: escolha dos insumos e matéria-prima);

nas relacdes dentro dos varios ambientes em que vivemos (desde o doméstico
até os de convivio supra-familiar e de trabalho), ou seja, que sejam baseadas
na radicalizacdo da democracia e da autogestdo nas tomadas de decisdo e
administragdo destes espagos.

Repensar desenvolvimento, progresso, riqueza, felicidade
EA e ES tocam, ambos, em assuntos essenciais sobre o mundo em que vivemos, em
conceitos basicos que movem a nossa vida em sociedade. A centralidade no PIB,

ou no crescimento econémico, como principal indicador do desenvolvimento
ndo satisfaz, ndo corresponde ao que a educagdo ambiental e economia solidaria
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trazem em si. Na EA fala-se da necessidade de um desenvolvimento sustentavel,
de uma sociedade sustentavel, em que a satisfagdo das necessidades humanas
ndo comprometa as geragdes futuras nem as condi¢des de vida de outros seres.
Da mesma feita, na ES afirmamos que o processo de satisfacdo de necessidades
humanas ndo pode gerar ou ampliar a desigualdade social, ou seja, o acimulo
de poder econdmico nas mdos de poucas pessoas, nagdes ou corporagoes.
Este questionamento, presente em ambos os conceitos e praticas, € de grande
importancia, pois tem um carater paradigmatico de transformacéo social, de
proposta de alternativas, de sensibilizagdo para um olhar critico da sociedade
atual.

Exemplos de como incorporar a ES em atividades de EA

Repensar conceitos estruturantes: um trabalho educativo articulando aspectos
ambientais e de economia solidaria deve levar os educandos a reflexdes sobre
organizacao social e econdmica, desenvolvimento, progresso, felicidade, riqueza
e cultura. Metodologicamente, pode valer a pena trabalhar com perguntas (o que
¢ desenvolvimento? o que é progresso? o que ¢ felicidade? o que € riqueza?
em que cultura e organizac¢do socioecondmica vivemos?) e buscar articula-las
entre si € com aspectos ambientais, do trabalho e da solidariedade. Sem esta
perspectiva, tanto a ES quanto a EA perdem o seu carater emancipatorio, critico
ou transformador.

Fazer da prépria atividade ou curso um exercicio de autogestao: Se a atividade
for baseada na Educacdo Popular e tiver como principio a democracia nas tomadas
de decisdo e, assim, enfrentar o desafio de gestdo coletiva, estamos ja trabalhando
a ES. Isso ndo significa igualar os papéis de educadores e educandos, caindo
na vala comum de que “absolutamente tudo deva ser decidido coletivamente”;
ao contrario, existem funcdes e papéis diferenciados entre docentes e discentes
de uma atividade educativa. E isso avanga na compreensao da autogestdo, que
pode tomar diferentes formas, incluindo a incorporacao de diferentes fungoes e,
portanto, de diferentes ambitos ou instancias de decisao.

Fazer do corpo de docentes da atividade um empreendimento solidario: se a
atividade ou curso ¢é oferecida por um conjunto de docentes, este grupo pode ser
concebido como um empreendimento solidario, pois trata-se de uma atividade
econdmica coletiva, em que um grupo (os docentes) esta oferecendo um servigo
(as aulas) e sendo remunerado por isso. Se este grupo docente se conceber como
um empreendimento solidario, pode tomar decisdes comuns na construgéo da
atividade, no nivelamento ou modificagdo do valor da hora trabalhada por outros
critérios que ndo os normalmente utilizados, como a titulacdo, entre outras
possibilidades.

100

p!



b

e T e U o T @,

Refletir sobre a infraestrutura da escola ou instituicio onde se da a atividade:
um exercicio interessante ¢ analisar o “ciclo produtivo” envolvendo a atividade
ou curso. Além de refletir sobre o ciclo envolvido no proprio curso, pode-se
pensar como melhora-lo a luz de critérios ambientais e de economia solidaria.

Resgatar historias e “mapas de origem” de produtos: cada pequeno grupo ou
pessoa da atividade ou curso pode escolher um determinado produto que se pode
comprar no lugar onde vive e pesquisar a historia do mesmo, tanto do ponto de
vista ambiental (a sua producdo usa agrotoxico? transgénico? energia nuclear?
trata esgoto? reaproveita residuos? tem uma politica ambiental forte?) quanto
de ES (o produto é de uma empresa capitalista, de um grande fazendeiro em
que quem trabalhou foram empregados, ou de um empreendimento solidario
ou de agricultura familiar ou agroecoldgica? E os componentes usados para se
fazer este produto, de onde vieram?). Esta atividade ¢ interessante, em primeiro
lugar, pela dificuldade de obter estas informagdes, o que ja € um elemento a ser
debatido® e, em segundo lugar, por permitir que se desenhe um mapa geografico
dos impactos, fluxos e origem dos produtos escolhidos pelo coletivo, permitindo
a visualizacdo da magnitude da teia de inter-relagdes em torno de alguns poucos
produtos.

Levantar e estudar iniciativas de economia solidaria da regido: Além de
identificar, cabe observar se ha alguma diferenca destes empreendimentos
escolhidos e outras empresas da regido nas suas atitudes com relagdo aos
impactos ambientais de sua atividade produtiva e de compromisso ou cuidado
com o entorno*. Para o debate politico, seria interessante também chamar
representantes do movimento de ES na regido para partilharem suas concepgoes,
ideias e perspectivas.

Possiveis indicadores para avaliacao

E sempre trabalhoso falar de indicadores de avaliagio de resultados em préticas
educativas. Abaixo sdo apresentadas algumas propostas de indicadores para a
abordagem do tema da ES em atividades de EA.

Curiosidade: o aumento da curiosidade com relagdo as historias dos produtos a
nossa volta pode ser considerado um indicador: o desenvolvimento de um olhar
curioso.

23 Ha iniciativas de sistematizar estas informagdes, tais como do Greenpeace e da revista Ethical Consumer
(www.ethicalconsumer.org).

24 Como a ES ¢ muito nova, deve ser dificil encontrar empreendimentos solidarios que se considerem como
tal, mesmo trabalhando de forma associativa. Isso torna o trabalho ainda mais interessante, pois mostra as fragi-
lidades da ES e, ao mesmo tempo, suas potencialidades. Para conseguir encontrar empreendimentos solidarios
diretamente envolvidos com o movimento de economia solidaria, basta contatar os Foruns Estaduais na pagina
www.fbes.org.br/foruns.
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Desnaturalizacdo: outro indicador é a ampliacio da capacidade de
desnaturalizagdo da realidade. Ser capaz de perceber que o que parece “natural”
ou “comum” ndo significa necessariamente uma realidade absoluta: que pode ser
diferente.

Politicamente correto (indicador negativo): ha uma armadilha comum quando
sdo tratados, em atividades pedagodgicas, temas que afetam a politica do cotidiano,
ou seja, o modo de vida, a cultura, as atitudes: a armadilha é a moralizagdo, que
se traduz no discurso politicamente correto, ou seja, no simples julgamento do
que seja certo e errado, o que € muito pequeno, ¢ ndo permite a diversidade. A
adocdo do discurso politicamente correto por parte dos educandos é, portanto, um
indicador negativo no ambito da formagdo: uma mascara discursiva que se torna
presente (“ndo se pode fazer isso ou aquilo”, “admiro tal pessoa por que ela é
coerente”, “vou me comportar na turma para nao ‘queimar meu filme’ aqui e ndo
me tornar o ‘cara mau’”’). O politicamente correto congela, ndo ¢ emancipatorio,
pois ndo traz a duvida ou a pergunta; pelo contrario, vem como um bloco
moralizador que ndo permite a criatividade nem a busca por alternativas.

Entusiasmo: quando tratamos de EA ¢ ES, vemos um mundo doente, um
sistema falido, e um estagio que advém dai e que pode ser vivenciado pelo grupo
de educandos ¢ a sensagdo apocaliptica de fim de mundo, do peso das nossas
responsabilidades e de impoténcia, o que acarreta na redugdo das possibilidades
¢ na inagdo. O entusiasmo ¢ um indicador de superacdo, por parte dos educandos,
desta fase de constatagdo da situagdo atual do mundo, apontando para a abertura
de todo um universo de novas possibilidades no seu campo perceptivo: outra
economia € possivel (e ja acontece!), outras maneiras de se organizar a produgdo,
o mercado, a educacdo, o sistema financeiro sdo possiveis. “Sem tesdo, ndo ha
solug@o”: € preciso se entusiasmar na busca de construir alternativas e de lutar
politicamente por elas.

Capacidade de correlacionar a macro-politica e o cotidiano: ao trabalharmos
EAeES, o focondo pode ficar restrito a agdo individual ou ambientes determinados
(de trabalho, educacdo ou vivéncia), mas deve também permitir perceber que
ha um modelo de desenvolvimento ¢ uma estrutura de organizagdo econdmica
e cultural que acarreta, em si, no aumento das desigualdades sociais ¢ da
destruicdo ambiental. Da mesma maneira, ficar apenas no debate macroestrutural
¢ insuficiente, pois leva a intensificacdo da famosa contradigdo entre teoria e
pratica, apesar desta contradi¢do nunca poder ser inteiramente sanada, por sermos
contraditorios e por vivermos imersos neste sistema (quem nao tem uma conta no
banco e, com isso, esta estimulando a especulacdo bancéaria?). Por isso, conseguir
fazer as pontes entre questdes estruturais e questdes conjunturais ¢ um indicador
importante, ou seja, a capacidade de perceber e correlacionar com a realidade
local questdes como: onde estdo as estruturas de poder?; quais os limites do poder
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dos estados nacionais com relagdo ao das grandes corporagdes internacionais
que, hoje, em muitos casos, conseguem impor varias de suas decisdes sobre
divida externa, ALCA, guerras do Oriente Médio, agdes do governo brasileiro,
entre outras?

Como aprofundar-se no tema?

Uma boa fonte sobre ES ¢é a pagina internet do FBES (www.fbes.org.br), que
tem noticias e informacdes sobre a ES no pais, a Biblioteca de ES, a Carta de
Principios e relatorios das Plenarias e demais atividades do FBES, o Boletim
quinzenal da ES, os Farejadores, etc.

Um acervo importante de material para formadores em ES pode ser encontrado
no Centro de Formac¢do em ES: www.cirandas.net/cfes-nacional.

Além disso, para buscar produtos e servicos ou para se relacionar com
pessoas que praticam a economia solidaria ou sdo simpatizantes, uma
dica ¢ que vocé€ entre na rede social e economica da ES, o CIRANDAS:
www.cirandas.net.
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ECOEDUCACAO
Leonardo Boff

Para uma educacio eco-centrada

A educacao tradicional que repassa os saberes acumulados do passado, que se faz
critica e criativa para fazer avangar as pessoas e as sociedades ¢ hoje insuficiente.

Ameacas que pesam sobre a Humanidade

Vivemos um momento da histéria, como enfatiza a Carta da Terra no seu
Preambulo, que “ou fazemos uma alianga global para cuidar da Terra e uns dos
outros ou entdo arriscaremos a nossa propria destruicdo ¢ a da diversidade da
vida”. E que nos ultimos decénios, como muitos cientistas afirmam, inauguramos
uma nova era geologica: o antropoceno. Esta expressao quer dizer: quem ameaca
o sistema-Terra e o sistema-vida ndo € algum meteoro rasante que, como no
passado, dizimou grande parte da biodiversidade e, num curto lapso de tempo,
exterminou os dinossauros. Hoje, o meteoro rasante se chama ser humano.
Criamos duas bombas que nos podem matar: a nuclear e a ecologica.

A nuclear implica num arsenal de armas quimicas, biologicas ¢ atdmicas ja
construidas que podem destruir toda a vida visivel, por varias formas diferentes.
Se ela for detonada ndo sobrard nenhum ser humano para contar a histoéria.

A bomba ecoldgica ndo ¢ menos ameagadora: o aquecimento global (eventos
extremos) estd subindo. Se chegar, dentro de uns anos, a dois graus Celsius
pode ser ainda administrado, embora crie grande dizimagao da biodiversidade e
milhdes de seres humanos sofrerdo e até morrerdo por ndo poder se adaptar ou
minimizar os efeitos danosos. A entrada do metano que ¢ 23 vezes mais agressivo
que o didxido de carbono, pode, pelos anos 2020-2030, provocar o assim chamado
“aquecimento abrupto”. Em dois ou trés anos, o clima da Terra pode dar um salto
para 4 ou 5 graus Celsius. Com esta temperatura, poucas formas de vida que
conhecemos sobreviverdo. A Terra estard coberta de cadaveres e quase toda a
humanidade sera exterminada.

Essa ¢ a nova situagao real, urgente e irrefreavel. Face a ela, a educacdo pode ser
um grande instrumento para debelar esta ameaga. Mas, para isso, deve comecar
logo, em todos os estagios, da educacao infantil a universitaria. Face a um perigo
comum, todos devem dar sua colaboracao. Caso contrario, sem uma arca de No¢é
comum, ndo escaparemos da grande tragédia que pesa sobre nos.
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Para isso, novamente a Carta da Terra, na sua Conclusdo, nos da uma orientagao
segura: ’Como nunca antes na historia, o destino comum nos conclama a buscar
um novo comego. Isto requer uma mudanga na mente e no coragdo. Requer um
novo sentido de interdependéncia global e de responsabilidade universal” sem o
que “ndo chegaremos a um modo sustentavel de vida em todos os niveis”.

Detalhando: o que se quer dizer aqui? Primeiro, que devemos mudar de mente.
Quer dizer, devemos ter outro olhar sobre a Terra e seus ecossistemas. Em
seguida, mudar o coragdo. Isto significa: desenvolver outra sensibilidade para
com a Terra e a natureza. Mas isso ndo basta; para ser eficaz, devemos saber
e sentir que somos todos interdependentes; ninguém esta a salvo dos riscos e
das chances de salvag@o; devemos incorporar o sentido de uma responsabilidade
coletiva. Em outras palavras: ndo basta que grupos, ou mesmo grandes empresas
como a Itaipu Binacional, desenvolvam sentido de responsabilidade pelo futuro
da Terra e de nossa civilizagdo e outros nem se importem com isso € sigam, em
funcdo da acumulagdo, devastando a natureza. Ou todos, com responsabilidades
diferentes e compartilhadas, assumimos um projeto coletivo que tenha a Terra, a
vida e a Humanidade como centro ou, entdo, estes alguns omissos nos levardo a
todos para o precipicio.

Formas de enfrentar, pela educacio, as ameacas

A UNESCO, no “Relatério Jacques Delors sobre a Educacdo no século XXI
(1996), diz que a educacao nos deve levar a “aprender a conhecer, a ser, a fazer,
a conviver” e eu acrescentaria, por causa dos riscos referidos, “aprender a cuidar
e a se responsabilizar pela Terra e por todas as formas de vida”.

Para realizarmos uma educagdo que responda aos desafios da presente situagao,
ela devera estar centralizada em trés eixos: Planeta vivo, Gaia, a nossa Casa
comum; o sistema-vida; a Humanidade planetizada.

Para dar corpo a essa proposta, precisamos, consoante a Carta da Terra, assumir
algumas opgdes, sem o que a educagdo continuard como antes.

A primeira é o resgate da razdo sensivel, chamada também razdo cordial ou
emocional. Estamos dominados pela razdo analitica e funcional da modernidade.
Ela é importante para atender demandas humanas e garantir nossa subsisténcia.
Mas o ser humano ndo é simplesmente um animal faminto. Ele tem outras
fomes: fome de solidariedade, de cooperagdo, de amor e de fraternidade. Estes
valores éticos e espirituais tém sua sede no coragio. E pela razdo sensivel que
nos movemos a amar a Terra viva, a proteger os ecossistemas para que possam se
autorreproduzir e continuar a dar tudo o que precisamos.
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Em segundo lugar, devemos assumir a compreensdo das ciéncias modernas de que
a Terra ndo ¢ algo morto. E um superorganismo vivo que se autorregula, chamado
pelos cientistas de Gaia, a deusa grega para a Terra-Mae. Se considerarmos, como
o fazem os povos originarios, a Terra como Mae (a ONU definiu solenemente
esse tratamento em 22 de abril de 2010) entdo comegaremos a trata-la como
tratamos nossas maes: com respeito e veneragao. Terra pode se comprar e vender;
mae ¢ algo sagrado.

Em terceiro lugar, entender o ser humano como aquela por¢do da Terra que
sente, pensa, ama e venera. Este € o legado transmitido pelos astronautas: Terra e
Humanidade formam uma unica e inseparavel entidade. Somos, portanto, a Terra
que anda, pensa, ama e cuida. Por isso se diz que homem vem de humus: terra
fértil e boa.

Em quarto lugar, entre todos os seres, o ser humano ¢ o Unico que recebeu a
missdo de cuidar e de guardar o jardim do Eden, quer dizer, a Terra. Isso ja estd
no segundo capitulo do Génesis. Somos, portanto, seres de amor a Terra, pois
cuidamos dela, e seres responsaveis porque a guardamos, quer dizer, garantimos
sua sustentabilidade.

Em quinto lugar ¢ fundamental saber que a singularidade dos seres humanos ¢é
serem societarios, solidarios e cooperativos. A cooperagao de todos com todos € a
lei cosmica mais universal. Ela garante a biodiversidade e ajuda a todos para que
possam continuar a existir e a coevoluir. Essa caracteristica se opde frontalmente
a logica dominante da economia e dos mercados que sdo somente competitivos
e nada cooperativos. Por isso, nas convengdes internacionais, ndo chegamos a
quase nenhum consenso. Cada pais procura os seus interesses privados € ndo os
coletivos, da vida, da Humanidade e da Terra.

Em sexto lugar, devemos valorizar todos os seres porque cada um tem um valor
intrinseco e tem uma mensagem a nos transmitir e que deve ser decifrada por nés.
Por isso todos devem ser respeitados. Acreditar que mesmo o mais insignificante
pode ser o portador de coisas que nos faltam e que nos podem salvar. Dai ¢é
importante dar valor a cada experiéncia, a cada pequeno grupo que estd se
transformando. Estas sdo as revolugdes moleculares. Uma gota de agua que cai
do céu e nem mesmo cem mil gotas fazem uma tempestade. Mas milhdes delas
juntas formam forte chuva, benfazeja para a vida e para os seres humanos. Cada
um deve ser esta gota que, somada as outras, produz a grande transformacao.

Por fim, ¢ importante desenvolver na educagdo um sentido espiritual da vida.
Nem tudo se resume em produzir e consumir. O ser humano so se sente integrado
e feliz quando recebe alguma resposta a perguntas que sempre estdo na sua
agenda: de onde venho, que faco neste mundo, que posso esperar depois desta
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vida? Como devo fazer para ter uma vida de paz e de felicidade? Estas perguntas
sdo respondidas pela espiritualidade. Esta ndo se identifica com a religido, embora
todas as religides nasceram e se organizaram ao redor de uma espiritualidade.
Esta é uma dimensdo do humano, com direitos de cidadania como a vontade, a
inteligéncia, a libido e outras.

Se ndo incorporarmos certo nivel de espiritualidade seremos facilmente
sequestrados pela propaganda consumista, pelo entretenimento que, no fim, nos
deixa vazios e nao confere o sentimento de plenitude a vida humana.

Anova civilizagdo que nascera desta visao e das praticas implicadas nela, podemos
chama-la de biocivilizagdo, ou ecocivilizacdo. Ao antropoceno contrapomos o
ecoseno, a nova fase da humanidade que ecologiza todos os saberes ¢ todas as
praticas, mais reconciliada consigo mesma, com a Mae Terra, com a vida, com os
outros e ndo em ultimo lugar com Deus.

O desafio da educagdo consciente da nova fase da humanidade e da Terra
ameacadas pode e deve colaborar na constru¢do de uma saida feliz desta crise.
Ela pode impedir que a crise se transforme numa tragédia. Mas como a vida
sempre detém a ultima palavra, alimentamos a confianga e a esperanga de que ela
vai superar esta crise, se purificar e continuar a brilhar, porque a vida é chamada
a ser celebrada e a brilhar.
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Roberto P. Guimaraes

Ecopolitica, um imperativo do século XXI

O que nds chamamos de poder do Homem sobre a Natureza &,
na verdade, o poder exercido por alguns homens sobre outros,
utilizando a natureza como seu instrumento. (Clive Lewis)

A necessaria parceira entre Ciéncia Politica e Ecologia

O ambiente ¢ origem e destino de tudo que caracteriza e nos permite ser humanos.
E do ambiente natural que incorporamos todos os recursos, bens e servigos
ambientais que permitem o desenvolvimento das atividades necessarias para o
bem-estar material, estético e espiritual do ser humano. E neste mesmo ambiente
que armazenamos os subprodutos, rejeitos e excessos de nossas atividades. E por
isso que a historia da Humanidade ¢ a historia de suas relagdes com a Natureza.
Mais do que retdrica, esta constatacdo reflete uma realidade social cujas multiplas
facetas ainda ndo foram compreendidas em sua totalidade. Vivendo na era dos
automoveis, computadores e descartaveis, somos levados a acreditar que podemos
conseguir tudo aquilo que queremos no supermercado da esquina ou pela Internet.
Esquecemos frequentemente que todas as nossas necessidades basicas t€ém sua fonte
de satisfagdo na Natureza. E facil esquecer, por exemplo, que se ndo fosse pelo
desaparecimento dos dinossauros, os seres humanos, como qualquer mamifero, nao
teriam tido muitas chances para se desenvolver como espécie. Quando a escassez
aguda de alimentos ou o acesso desigual a alimentacao expde populagdes inteiras
a fome, ou quando paises travam guerras para garantir 0 acesso a recursos naturais
estratégicos como o petroleo ou a agua, ai sim, deixamos de sofrer esses lapsos
momentaneos de memoria. Mas a lucidez dura pouco. A conquista do espago, as
novas descobertas da informatica, da robotica e da nanotecnologia, ou mais uma
vitoria na luta contra o cancer, Alzheimer ou HIV nos seduzem e de novo buscamos
refiigio nos nossos devaneios de poder.

O fato ¢ que quanto mais avangada uma sociedade, mais intimas e mais exigentes
se tornam as inter-relagdes entre seres humanos e natureza. A medida que as
civilizagdes buscam satisfazer necessidades e aspiragdes humanas crescentes,
novas e mais intensas demandas sdo impostas a0 meio ambiente. A simples
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realidade de que existe muito mais gente viva hoje do que em qualquer
época, uma situagdo que ndo se irda modificar nas proximas décadas, implica
que mais recursos naturais sejam utilizados, e com maior rapidez, do que em
qualquer civilizagdo anterior a nossa. Como nao poderia deixar de ser, também
produzimos muito mais residuos e rejeitos, e mais rapidamente, do que antes.
Por tultimo, as agdes humanas atingiram dimensdes e niveis que colocam em
risco a manutengdo de servicos ambientais essenciais para a vida no planeta. O
aquecimento e a variabilidade climatica extrema, a extingdo da biodiversidade, a
perda de produtividade de manguezais, a perturbagio dos ciclos de polinizagao,
o enfraquecimento do ciclo hidrolégico e a desertificacdo e a degradagao do solo
constituem evidéncias adicionais do estresse ambiental.

Outro modo de captar essa realidade ¢é ressaltar que bens e servigos ambientais,
medidos a partir das necessidades humanas, se caracterizam por sua escassez
relativa. Ao mesmo tempo, os interesses e caréncias dos individuos, grupos e
sociedades estao sendo permanentemente redefinidos, em si mesmos e em relagao
uns com os outros. Essas duas dindmicas levam, naturalmente, as perguntas
sobre quem recebe o qué, quando, como € porque, que constituem as questdes
basicas do estudo e da atividade politica. Precisamente porque os recursos, bens
e servicos mais essenciais a vida, tais como o ar que respiramos, o alimento
que nos fornece energia vital e os materiais para construir e equipar o nosso lar,
sdo todos produzidos a partir de processos e em ciclos naturais, a Politica se
ergue sobre o pilar Ecologico da sociedade. Por outro lado, os sistemas sociais
humanos ndo funcionam como os sistemas naturais, por meio de mecanismos
mais ou menos automaticos. Eles necessitam de acdes conscientes ¢ deliberadas
para transformar ou corrigir determinado curso de agdo. Por extensdo, pode-
se afirmar que um sistema ecossocial, que inclui componentes naturais e
humanos, somente consegue se alterar por intermédio da capacidade humana de
estabelecer, buscar e modificar metas definidas para o seu futuro e o bem-estar e a
sobrevivéncia da comunidade. Em resumo, para se compreender adequadamente
o funcionamento interno de um sistema ecossocial — como os sistemas naturais
e humanos interagem, mantém-se e se modificam mutuamente — e poder, deste
modo, transforma-lo, ¢ fundamental explorar a dimensdo ecopolitica dessas
relagoes.

Ecopolitica, algo mais do que simples jogo de palavras

Ecopolitica representa uma forma abreviada para denominar a politica ecologica.
Nasce do reconhecimento de que para superar a crise atual de civilizagdo provocada
pelas mudangas ambientais globais — escassez de recursos e servicos ambientais,
esgotamento de “reservas contaminaveis” e escassez de territorios para expandir
nossas fronteiras —decisdes politicas terdo que ser tomadas. Neste processo, alguns
interesses serdo favorecidos e outros contrariados, tanto internamente como entre
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nagdes. Ademais, todos, ricos e pobres, teremos que mudar dramaticamente os
nossos atuais padroes de consumo e adotar um norte ético para pautar as relacdes
entre seres humanos e entre estes e a natureza. Autores como Karl DEUTSCH
(1977), William OPHULS (1977) e Roberto GUIMARAES (1982,1986)
estiveram entre os primeiros a classificar nesses termos este novo campo das
ciéncias sociais, ao buscar identificar e analisar as caracteristicas do ambiente
natural que contribuem para o desenvolvimento, manutencao e eventual colapso
das sociedades humanas, bem como as condi¢des sociais e politicas que afetam
os sistemas e ciclos naturais, promovem a sua continuidade ou provocam a sua
degradagdo. Karl Deutsch, sem davida o pioneiro da ecopolitica, a define com
rara felicidade, ao sugerir que se preocupa com

...a viabilidade de sistemas ecoldgicos e sociais, isoladamente
e em seu inter-relacionamento ecossocial, assim como a
possibilidade, conveniéncia e limites da intervengdo politica.
Esse enfoque rejeita a ilusdo romantica de que todos os sistemas
naturais sdo necessariamente viaveis. A maioria dos desertos da
Terra ndo decorre de agdes do homem. Mas essa perspectiva
insiste em que nenhum sistema social pode permanecer viavel
por muito tempo a medida que degrada ou destrdi seu ambiente
natural, ou deixa de impedir a sua deterioragdo ou autodestruigao.

(op.cit., p. 4)

A politica ecologica ou a ecopolitica funda-se na concepgao holistica de que se
impode estudar e compreender as inter-relagdes entre diversos desafios publicos,
do mesmo modo que a andlise dos principios da Ecologia revela que na vida
humana, natural e social, tudo esta conectado de algum modo. Decisdes que
parecem adequadas desde um ponto de vista ecoldégico ou ambiental produzem
conflitos com decisdes econdmicas e interesses politicos, sejam orientadas pelo
mercado ou por iniciativas do Estado. Este conceito implica compreender também
as conexdes entre distintos componentes do sistema social e politico, tais como
a estratificacdo social, os arranjos institucionais de governo, a distribui¢do de
poder na sociedade e os processos pelos quais decisdes sao tomadas. Como indica
corretamente a citacdo de Clive Lewis que abre este capitulo, as consequéncias
ecologicas de como a sociedade incorpora a natureza em suas atividades revelam
os padrdes de relacionamento entre os proprios seres humanos. Por isso mesmo,
as possibilidades de solugdo das crises ecologica e ambiental que ameagam a
sobrevivéncia da civilizagdo moderna dependem do sistema social e requerem,
em ultima instancia, mudangas nas relagdes entre os seres humanos.
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A Ecopolitica como resultado e esgotamento da Transicio Ecologica

Durante muito tempo, as mudangas ocorridas no planeta obedeciam muito mais
aos vetores, ritmo e caracteristicas dos ciclos naturais. No entanto, a partir da
Revolucdo Agricola esta realidade mudou dramaticamente. J4 ndo se discute
no meio cientifico se as mudancas globais que dispararam os niveis de alarme
em todo o planeta respondem agora, em maior grau, as atividades humanas. De
fato, o ser humano foi tornando-se, gradual e inexoravelmente, independente
da base natural de recursos como fator determinante do seu bem-estar, gracas
a incorporacdo de ambientes apartados por meio do comércio, conquista ou
ocupacgdo. Esta faceta, inicialmente benéfica para a evolucdo da humanidade —
sem ela ndo teria sido possivel a civilizagdo tal como a conhecemos — terminou
socavando as fundagdes ecopoliticas (i.e., politico-institucionais) da civiliza¢ao
ocidental. As mudangas ambientais globais do mundo moderno provocam agora
uma crise de desenvolvimento sem precedentes na histéria da humanidade, mas
vém sendo construidas ha muito tempo. Tiveram inicio hd mais de 9.000 anos,
com a domesticacdo de animais e plantas, dando lugar ao que John BENNET
(1976) caracterizou como Transi¢do Ecologica.

A Transicdo Ecoldgica envolve, em termos fecnologicos, a tendéncia a utilizar
quantidades cada vez maiores de energia, com niveis cada vez mais elevados
de entropia, para atender necessidades ecoldgicas do ser humano que nao se
modificaram em suas dimensdes basicas desde periodos historicos anteriores
a Revolucdo Agricola. Ecologicamente, ela se caracteriza pela incorporacao da
natureza na cultura, assim como pelo rompimento das relagdes de subsisténcia
local com o ambiente, o que significa ndo apenas a acumulag@o de bens para fins a
cada dia menos relacionados com a sobrevivéncia, mas a possibilidade de alcangar
suficiéncia ecoldgica e ambiental por meio da incorporacdao de ambientes naturais
cada vez mais apartados da comunidade local. Sociologicamente, a transigdo
representa o incremento e a maior complexidade da organizacgao social e das redes
de comunicagdo existentes para dar sustento a expansdo da ocupacao humana do
planeta. Em suas dimensoes filosdficas, pressupde a substituicdo de “imagens”
como a de contemplacdo, respeito e até mesmo de veneragdo da natureza, pela
simples instrumentalizacdo e materializacdo do mundo natural. Finalmente, a
transi¢do se manifesta também politicamente, na medida em que, para alcangar um
dado nivel de producdo e consumo, as sociedades devem fazer uso cada vez mais
intenso de recursos de poder para ajustarem os requerimentos de tecnologia e de
organizacao social e, uma vez alcangcado um novo patamar de desenvolvimento,
tornam-se necessarios novos ajustes de poder.

As caracteristicas mais relevantes da transicdo permitem captar as raizes mais
remotas da crise ecopolitica atual. A eclosdo da Revolugdo Agricola, ao definir
as bases para o que poderia ser considerado o primeiro “ordenamento territorial”
da histoéria, permitiu que a populagdo passasse a depender cada vez menos do seu

116

p!



b

e T e U o T @,

entorno imediato para sobrevivéncia. Isto possibilitou o surgimento de padrdes
de ocupagdo do territorio que favoreciam e se beneficiavam das “economias
de escala” produzidas pela aglomeragdo humana, primeiro em assentamentos,
logo em vilas e cidades, até chegar as metropoles e megalopoles de hoje. Num
claro indicio do esgotamento da “Transigdo Ecologica”, este mesmo padrido
de incorporacdo da natureza que aumentou consideravelmente o bem-estar da
sociedade, atinge agora o limite das metrdpoles insustentaveis do ponto de vista
energético, ecoldgico, ambiental e social. Por outro lado, gracas a produgdo e
acumulagdo de excedentes — uma impossibilidade e até mesmo inutilidade antes
da Revolugido Agricola — foi possivel a populagdo adotar padrdes de consumo
crescentemente divorciados de suas necessidades bioldgicas de sobrevivéncia.
Ainda que esse consumo fosse paulatinamente mais insustentavel do ponto de
vista ecologico e ambiental, podiam garantir a sua sustentabilidade no curto e
médio prazo, gragas a incorporagdo de “novos” ambientes por meio da guerra, do
comeércio e da tecnologia. Outro claro indicio do fim da Transigdo € o fato de ndo
mais existirem suficientes territdrios “virgens” para sustentar o crescimento da
populagdo nas bases vigentes, a0 mesmo tempo em que, a cada nova expansao,
a modificagdo do ambiente é feita com custos tecnologicos, energéticos e
ambientais que superam os beneficios para a sociedade e os limites quase fisicos
do planeta se fazem mais presentes.

A humanidade prosseguiu na trajetoria de agressdes antropogénicas cada vez
mais intensas e, hoje, globalizadas. As expressdes fecnologicas desse “grande
ciclo” que comecou ha nove mil anos indicam, apesar da crescente sofisticacao
das sucessivas civilizagdes humanas, que requeremos de quantidades cada vez
maiores de energia e com crescentes niveis de ineficiéncia (i.e., de entropia). Mais
preocupante ainda para as possibilidades de superagao das mudangas ambientais
globais de hoje e garantir a manutengdo da espécie humana ¢ reconhecer o
componente ecologico da Transi¢do. Em termos estritamente ecoldgicos, as
praticas agricola e pastoril, ao promover a especializagdo da flora e da fauna,
contrariaram as leis mais fundamentais de funcionamento da natureza, tais como
as de diversidade, resiliéncia, capacidade de suporte ¢ equilibrio. Apesar das
evidentes consequéncias ambientais, ninguém estaria politicamente disposto — ou
suficientemente insano — para sugerir que os processos iniciados pela Revolucao
Agricola fossem revertidos. Nao se pode sequer imaginar uma sociedade
civilizada se ndo houvesse ocorrido essa evolugdo, mas agora € o proprio planeta
que, como Gaia, assume um papel de ator e exige que a sociedade assuma
plenamente a encruzilhada a que chegou. Como advertiu com muita propriedade
Margaret MEAD (1977, p.4), somos forcados hoje a considerar que
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os modos de vida de nossos antepassados como algo ao qual
jamais seremos capazes de retornar; mas podemos resgatar essa
sabedoria original de um modo que nos permita compreender
melhor o que estd ocorrendo, quando uma geragdo quase
inocente de um sentido de historia tem que aprender a conviver
com um futuro incerto, um futuro para o qual nio foi educada.

Fazendo uso das palavras de Karl DEUTSCH (1977, p. 4), ¢ justificado
reconhecer que no processo de construcao de sociedades complexas e cada vez
mais avangadas “muitas partes da natureza estdo ficando mais frageis em nossas
maos, € nossas vidas tornam-se mais frageis com elas”. Esta fragilidade somente
tornou-se evidente em €épocas recentes ¢ muitos de nés ainda ndo a percebemos
com sobriedade. O desenvolvimento da civiliza¢do ocidental esteve fundado, e
ainda assim permanece em muitos aspectos, na ilusdo ingénua e otimista de que
0s recursos, bens e servigos ambientais sdo praticamente inesgotaveis. Apesar
disto, a crise ecoldgica e ambiental dos atuais estilos de desenvolvimento revela
que ja ultrapassamos muitos limites ecoldgicos para a incorporacao da natureza,
seja na extracdo de recursos seja na disposi¢do de residuos. Tais desafios nao
sdo exclusivos de paises ricos ou pobres. A escassez absoluta ou relativa —
insuficiéncia de recursos ou acesso desigual — afeta igualmente a todos.

Vivemos também uma era de escassez de instituicdes e de mecanismos de
governanga adequados e de vontade politica para transformar o estilo atual. Ainda
assim, os desafios que permeiam o debate politico dentro e entre Estados-Nagao
revelam pouca compreensao da realidade ecopolitica atual. Certamente, existe
muito debate sobre a fome na Africa, a obrigagdo moral e ética de melhorar a
distribuicao de recursos em escala global, regional e nacional, e a necessidade de
reverter o desmatamento em florestas tropicais aonde se encontra a maior parcela
de espécies. Mas o crescimento econdmico, a seguranga nacional e os interesses
e o bem-estar de interesses privados que operam no mercado ainda prevalecem
e ocupam posi¢des de poder na agenda publica. Fica claro que o que o mundo
enfrenta hoje ndo ¢ um déficit de ciéncia, nem mesmo um déficit institucional.
Ainda que persista muita incerteza cientifica, ndo mais sobre as causas, mas sobre
as consequéncias das mudancas globais, e ainda que persistam as dificuldades
institucionais, o déficit atual € claramente politico, de implementacao de decisdes
jé adotadas reiteradamente. Como afirmou a Embaixadora de Granada, Dessima
WILLIAMS (2009), que Preside a Alianga dos Pequenos Estados Insulares,
em um encontro cientifico internacional, recentemente: “Viemos aqui como
embaixadores do planeta para alertar as sociedades ocidentais de que precisamos
de acdes, AGORA.” E chegada a hora da ecopolitica.
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Sugestoes para orientar o debate

Um exercicio comunitario sobre o tema deste capitulo deve partir de um
diagnostico sobre a realidade ambiental, social e politica da comunidade em
questdo. Um ponto de partida util seria que a comunidade verbalizasse sua
propria forma de ver e avaliar a sua situacdo atual em termos de degradagdo
ambiental, de acesso a recursos e de distribui¢do de recursos economicos ¢ de
poder. O que esta por tras ou constituem os aspectos determinantes da situagao
atual? Quem sao os atores que determinam o status quo € quais atores poderiam
ser portadores de mudangas na comunidade? A nao satisfacao de necessidades
basicas decorre de dindmicas sociais, econdmicas e/ou politicas? Quais? De que
indicadores dispde a comunidade para medir a situagdo atual e definir metas
de mudanga? Facilita bastante o debate se a comunidade faz um esfor¢o para
identificar as diferengas entre estratos de renda (pelo menos entre os mais ricos
e os mais pobres) ¢ de idade (a0 menos entre criancas, adolescentes e pessoas
da terceira idade), além das diferengas entre mulheres ¢ homens, no acesso as
oportunidades de educacdo, satde, protecdo social e geracdo de emprego e renda.
Frente a este diagndstico, a comunidade organizada convém perguntar-se: quais
tém sido as praticas mais frequentes para enfrentar a insustentabilidade social?
Predomina um padrao guiado por valores de solidariedade entre os membros da
comunidade ou predomina o individualismo? Esperam-se respostas e solucdes a
esses desafios através do fortalecimento da acdo do Estado e da participagdo da
cidadania nas decisdes ou se considera que as for¢as do mercado serdo suficientes
para assignar os recursos e oportunidades produtivas de uma forma mais eficiente
economicamente e socialmente mais equitativa? Em resumo, pode-se identificar
algum tipo de “ética social, coletiva” no modo como a comunidade enfrenta
os seus desafios de sustentabilidade, ou tais desafios sdo considerados como
resultado de incapacidades e faléncias individuais para garantir o bem estar
individual e coletivo?
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ECOSSOCIALISMO

Joao Alfredo Telles Melo e Michael Lowy

Mesmo uma sociedade inteira, uma nagdo, ou mesmo todas as
sociedades existentes num dado momento em conjunto, ndo
s@o0 donas da Terra. Sdo simplesmente suas possuidoras, suas
beneficiarias, ¢ tém que a legar, num estado melhorado, para
as geragoes seguintes, como bons pais de familia. (Karl Marx)

O ecossocialismo ¢ um conjunto de ideias e de praticas que vém se desenvolvendo
desde os anos 1970. Entre seus pioneiros se encontram André Gorz (Franga),
Barry Commoner (Estados Unidos), Raymond Williams (Inglaterra) e Chico
Mendes (Brasil). O Manifesto Ecossocialista Internacional (2001), o Manifesto
Ecossocialista Brasileiro (2003) e a Declaracdo Ecossocialista Internacional
de Belém, por ocasido do Forum Social Mundial (2008), sdo algumas das
manifestagcdes de um fenomeno que tem estado presente em varios paises.

O que ¢ entdo o ecossocialismo? Trata-se de uma corrente de pensamento e
acdo que atua, a0 mesmo tempo, na defesa ecologica do meio ambiente e na luta
por uma alternativa socialista. Para os ecossocialistas, a l6gica do mercado e do
lucro capitalista conduz a destrui¢do dos equilibrios naturais, com consequéncias
catastroficas para a humanidade e a vida no planeta. O exemplo mais ameagador
desta destruicdo € o processo de aquecimento global, ja em curso, que os varios
governos comprometidos com o sistema tém se revelado incapazes de controlar,
como o evidencia o fracasso das varias conferéncias internacionais sobre as
mudangas climaticas.

Em ruptura com a ideologia produtivista-consumista do progresso e em oposi¢ao
a expansao ilimitada de um modo de produgdo e de consumo incompativel com a
protecdo da natureza, esta corrente representa uma tentativa original de articular
as ideias fundamentais do socialismo — marxista e/ou libertario — com os avangos
do pensamento e da ciéncia ecologica. O ecossocialismo implica numa critica ao
chamado «capitalismo verde» (ou «ecocapitalismo»), que se submete as regras
do mercado, e ao «socialismo» produtivista e destruidor do meio ambiente, seja
na forma soviética (ja desaparecida), seja na socialdemocrata.
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A racionalidade estreita do mercado capitalista, com seu calculo imediatista de
perdas e lucros, ¢ intrinsecamente contraditéria com uma racionalidade ecologica,
que toma em consideracdo a temporalidade longa dos ciclos naturais. Nao se
trata de opor os «mausy capitalistas ecocidas aos «bonsy capitalistas verdes; ¢é
o proprio sistema — baseado na concorréncia impiedosa, na apropriagao privada
dos recursos naturais, na corrida desenfreada em busca do lucro rapido e facil, no
crescimento ilimitado — que € a causa da atual crise socioambiental planetaria.

Uma reorganizacdo do conjunto do modo de producdo e de consumo ¢
necessaria, fundamentada nas necessidades reais da populacdo e na defesa do
equilibrio ecologico. Isto significa uma economia de transi¢ao ao socialismo, na
qual a propria populagdo — e ndo as « leis do mercado » ou um comité (bureau)
politico autoritario — é quem decide, democraticamente, sobre as prioridades e
os investimentos. Mediante a propriedade coletiva dos meios de produgao ¢ uma
planificagdo efetivamente democratica, sera possivel realizar uma transformagao
radical do aparelho produtivo, substituindo, por exemplo, as energias fosseis
(como o petroleo e o carvao), responsaveis pelo aquecimento global, por
energias renovaveis; o transporte individual pelo modal coletivo; os alimentos
envenenados e transgénicos pelos orgénicos, etc.

Essa transi¢do conduziria ndo s6 a um novo modo de produgdo ¢ a uma nova
sociabilidade — igualitaria, solidaria ¢ democratica — mas, também, a um modo
de vida alternativo, a uma nova civiliza¢do, ecossocialista, mais além do reino
do dinheiro, dos habitos de consumo artificialmente induzidos pela publicidade e
da producao ao infinito de mercadorias inuteis.

O ecossocialismo ndo ¢ s6 a esperanca de outro mundo possivel como também
uma estratégia pratica, desde ja, aqui e agora; uma estratégia de convergéncia
das lutas sociais e ambientais. Neste terreno, ele dialoga com os movimentos por
Justica Ambiental, tanto em seus objetivos como em suas formas de agdo. Ha
muitos exemplos na America Latina de lutas indigenas em defesa das florestas e
dos rios, contra o agronegdcio, as mineradoras ou as multinacionais do petrdleo,
lutas essas que sdo, a0 mesmo tempo, sociais e ecoldgicas. Aqui mesmo na
Amazoénia brasileira, teve lugar o combate heroico de Chico Mendes, que pagou
com a vida seu compromisso socialista e ecologico de luta com os Povos da
Floresta contra o latifindio. Mais recentemente, o embate do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) contra o agronegécio e por uma agricultura
agroecologica planta efetivas sementes de ecossocialismo. Os ecossocialistas
sabem que os trabalhadores do campo e da cidade, mais além dos limites de suas
organizacdes sindicais e politicas atuais, sdo, ao lado das populacdes tradicionais
(indigenas, quilombolas, seringueiros, ribeirinhos etc.), a forca essencial para a
transformacdo radical do sistema e o estabelecimento de uma nova sociedade.
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Sementes do Ecossocialismo: o Parque Yasuni no Equador e as
Reservas Extrativistas no Brasil

Compreendemos que o Ecossocialismo, por enquanto, ¢ um ainda um projeto
societario; no entanto, suas sementes ja estdo plantadas em varios locais do
planeta, resultado das lutas ecoldgicas e socioambientais. Dois desses exemplos,
sementes dessa nova sociedade, sdo o Parque Yasuni, no Equador, e as Reservas
Extrativistas, no Brasil.

O Parque Yasuni ¢ um exemplo interessante de uma vitoria da luta socioecoldgica.
Nesta vasta regido florestal do Equador (uns dez mil quilémetros quadrados) se
encontra um parque natural, de grande biodiversidade, habitado por comunidades
indigenas e camponesas. Companhias multinacionais tentam, ha anos, obter
o direito de explorar os 850 milhdes de barris de petrdleo que se encontram
no subsolo do Parque. Os movimentos indigenas, camponeses e ecologicos
conseguiram bloquear estes projetos que levariam certamente a destruicdo da
floresta. Sua proposta, que foi encampada pelo governo de esquerda de Rafael
Corréa (depois de alguma hesitag@o), consiste em deixar o petroleo debaixo da
terra, contribuindo, assim, da forma direta, a reduzir as emissdes de gases de efeito
estufa, responsaveis pelas mudancas climaticas. Em troca, o governo equatoriano
exige dos paises ricos que indenizem o povo do Equador pela metade do valor
deste petrdleo, isto €, em 3,5 bilhdes de dolares. Até agora, pouco dinheiro foi
pago ao Equador, mas o combate continua. E um belo precedente, que deveria ser
seguido por outros paises.

(No momento em que sai este texto, soubemos que o Presidente Corréa declara
sua vontade de abandonar o Projeto Yasuni. Mas os movimentos indigenas,
ecologicos e ecossocialistas do Equador ndo concordam: a luta continual)

As Reservas Extrativistas — criagdo que resultou da luta das populagdes
tradicionais da Amazoénia (indios, extrativistas, ribeirinhos, quilombolas, etc.),
com a participacdo decisiva de Chico Mendes, que organizou a Alianga dos
Povos da Floresta — sdo outras belas sementes do ecossocialismo, ao aliar a
democratizagdo e socializagdo do uso da terra a preservagdo do ambiente natural,
da cultura e dos modos de vida dessas populacdes. Tendo sido a primeira criada
logo apos o assassinato de seu idealizador, Chico Mendes, hoje ja existem cerca
de meia centena delas em todo o pais, procurando assegurar — social, econdmica
¢ ambientalmente — o uso sustentavel ndo so das florestas (como em sua proposta
original, na Amazo6nia), mas até mesmo de comunidades praianas do Nordeste.
Reconhecidas hoje pela Lei n. 9985/2000, as chamadas RESEX devem ser de
dominio publico, ou seja, a propriedade é do Estado, que concede o seu uso,
de forma coletiva, as populagdes tradicionais que, por sua vez, participam,
juntamente com orgdos publicos e de organizacdes da sociedade civil, de um
conselho deliberativo, responsavel por sua gestdo. Por sua feicdo coletivista e
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democratica e por reconhecer os saberes das comunidades tradicionais em sua
relacdo sustentavel com o ambiente natural, sdo as reservas extrativistas belos
exemplos de uma verdadeira reforma agraria de cunho ecossocialista.

A educacdo ambiental deve incluir, junto ao conhecimento das lutas do
ambientalismo e socioambientalismo e de seus movimentos, uma reflexdo
ampla sobre questdes éticas, politicas e sociais relacionadas com a problematica
ecologica. Isto implica numa discussdo das alternativas radicais ao estado de
coisas existente que, desgragcadamente, combina injustica social com a destruicao
do meio ambiente. O ecossocialismo ¢ uma das mais importantes entre estas
alternativas e o conhecimento de suas propostas ¢ um aspecto importante de
uma educacdo ambiental critica e pluralista. Nao pode existir uma educagao
ambiental auténtica sem um horizonte utdpico, ndo no sentido de um «sonho
irrealizdvel», mas, no significado sociologico da palavra, tal como foi definida
por Karl Mannheim: utopia ¢ todo conjunto de ideias, valores e sentimentos que
tem um papel subversivo em relagdo a realidade existente.

Nesse sentido, ¢ fundamental a utilizagdo de todos os meios nesse processo de
educagdo ambiental critica, ndo s6 as leituras de livros e artigos, mas, também,
a visita a sites (sitios) e blogues que estdo sempre atualizando informagdes
acerca da tematica socioambiental. Em sala de aula, o recurso a videos, tanto
documentarios, animagdes ou entrevistas, como cangdes ecoldgicas, sdo
poderosos instrumentos pedagdgicos de conhecimento e sensibilizagdo. Por
ultimo, mas ndo menos importante, as atividades extraclasse, como visitas
a locais que sofrem degradacdo socioambiental, a unidades de conservacao,
ocupagdes e assentamentos possibilitard aos alunos o contato direto nao s6é com
a realidade socioambiental que os cerca, mas, também, com a pauta concreta dos
movimentos ecoldgicos e socioambientais de sua cidade.

Segue abaixo a sugestdo de leituras, videos e musicas que podem ser utilizadas

no processo de aprendizagem.

Referéncias e sugestoes

Livros e artigos

ACSELRAD, Henri; MELLO, Cecilia Campello do A.; BEZERRA, Gustavo das
Neves. O que € justica ambiental. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

ALIER, Joan Martinez. O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e
linguagem de valoracdo. Trad. Mauricio Waldman. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
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BOFF, Leonardo. Proteger a Terra - cuidar da vida: como escapar do fim do
mundo. Rio de Janeiro: Record 2010.

FOSTER, John Bellamy Foster. A ecologia de Marx, materialismo e natureza.
Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 2005.

A ecologia da destruicdo. Publicado em O Comuneiro: http://www.
ocomuneiro.com/nr04 01 JOHN BELLAMY.html.

Organizar a revolugdo ecoldgica. Disponivel em http://resistir.
info/mreview/revolucao_ecologica.html.

HARRIBEY, Jean-Marie. Marxismo ecoldgico ou ecologia politica marxiana.
Disponivel em http://resistir.info/ambiente/ecologia_politica.html.

KEMPF, Hervé. Como os ricos destroem o planeta. Trad. Bernardo Ajzenberg.
Sao Paulo: Globo, 2010.

LATOUCHE, Serge. Pequeno tratado do decrescimento sereno. Trad. Claudia
Berliner. Sao Paulo, Edi¢des 70, 2011.

LOWY, Michael. Ecologia e socialismo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Ecossocialismo e planejamento democratico. Disponivel em:
http://socialismo.org.br/2008/03/ecosocialismo-e-planeamento-democratico/.

Razodes e estratégias do ecossocialismo. Disponivel em:
http://www.outubrovermelho.com.br/2012/11/01/razoes-e-estrategias-do-
ecossocialismo-michael-lowy/.

LOWY, Michael e FREI BETTO. Ecossocialismo: espiritualidade e
sustentabilidade. Disponivel em: http://luctasocial.blogspot.com.br/2012/11/
ecossocialismo-espiritualidade-e.html.

MELO, Jodao Alfredo Telles. Direito Ambiental, luta social e ecossocialismo:
artigos académicos e escritos militantes. Fortaleza: Edicdes Democrito Rocha,
2010.

A crise ambiental planetaria e as respostas da sociedade civil:
um olhar ecossocialista. Publicado na Revista da Fa7 (Faculdade 7 de setembro),
n. 7, vol. 2; Fortaleza, janeiro/julho/2010. Disponivel em: http://www.fa7.edu.br/
recursos/imagens/File/Revista%20FA7/Revista2010 1 linkcerto.pdf.
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PEPPER, David. Socialismo ecoldgico: da ecologia profunda a justica social.
Lisboa: Instituto Piaget, 2001.

PIRAMBA, Paulo. Qual ¢ mesmo o socialismo que queremos. Disponivel em:
http://ecossocialismooubarbarie.wordpress.com/2012/12/27/qual-e-mesmo-o-
socialismo-que-queremos/.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Os (des)caminhos do meio ambiente. 8.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

O desafio ambiental. Rio de Janeiro: Record, 2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Hablamos del socialismo del buen vivir.
Disponivel em: http://www.alames.org/documentos/socialismoboav.pdf.

TANURO, Daniel. Marx e a natureza. Publicado em Ecossocialismo ou Barbarie:
http://ecossocialismooubarbarie.wordpress.com/2012/12/24/marx-e-a-natureza/.

Parasalvaroplaneta. Disponivel em: http://www.jornalpordosol.
com.br/site/index.php?option=com_content&view=article&id=235:para-salvar-
o-planeta-daniel-tanuro&catid=47:edicao-9&Itemid=59.

WALDMAN, Mauricio. Ecologia e lutas sociais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
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Manifestos

MANIFESTO ECOSSOCIALISTA INTERNACIONAL Disponivel em: http://
www.terrazul.m2014.net/IMG/pdf/manifesto_ecosoc_int.pdf.

DECLARACAOECOSSOCIALISTADE BELEM (2°. Manifesto Ecossocialista).
Disponivel em: http://www.altermundo.org/declaracao-ecossocialista-de-belem-
2%C2%BA-manifesto-ecossocialista/.
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Revistas

REVISTA ECOSSOCIALISTA - Edigao Especial de Socialismo e Liberdade.
Ano 1V, n. 11, junho de 2002. Fundac¢dao Lauro Campos. Partido Socialismo e
Liberdade.

Sites (sitios) e blogues na rede mundial de computadores (INTERNET)

ECOSSOCIALISMO OU BARBARIE: http://ecossocialismooubarbarie.
wordpress.com/.

COMBATE AO RACISMO AMBIENTAL: http://racismoambiental.net.br/.
ECODEBATE: Cidadania e Meio Ambiente: http://www.ecodebate.com.br/.

O QUE VOCE FARIA SE SOUBESSE O QUE EU SEI: http:/
oquevocefariasesoubesse.blogspot.com.br/.

O ECO: http://oeco.com.br/.
SOCIOAMBIENTAL: http://www.socioambiental.org/.

GREENPEACE BRASIL: http://www.greenpeace.org/brasil/pt/.

Videos

Documentarios
A ERA DA ESTUPIDEZ: http://www.youtube.com/watch?v=_d4YDLKO;jPO0.

A HISTORIA SECRETA DA OBSOLESCENCIA PLANEJADA
(PROGRAMADA): http://www.youtube.com/watch?v=00k7UhDpOAo.

CHICO MENDES, CARTAS DA FLORESTA: http://youtube/2ZyC9llykyg.

HOME: http://youtube/Q4XA8A-aUyQ.
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SEIS GRAUS PODEM MUDAR O MUNDO: https://www.youtube.com/
watch?feature=player embedded&v=pizkKqu8VcQ&noredirect=1#!.

Animacio
A HISTORIA DAS COISAS: http://youtube/G7_SOmMDbKiw.

MAN: http://youtube/ WfGMY dalCIU.

Entrevistas e palestras

MICHAEL LOWY: Anticapitalismo y Ecossocialismo: http://youtube/
srzZKgnhXdYg.

EDUARDO GALEANO: El derecho al delirio: http://youtube/m-pgHIB8QdQ.

Musicas
A SAGA DA AMAZONIA, VITAL FARIAS http://youtube/5SrAHL23FtY.

CIO DA TERRA, de Milton e Chico, com Xavantinho ¢ Pena Branca http://
youtube/n1 HpNOx61bo.

MATANCA, de Jatoba, com XANGAI http://youtube/rsDkIK21qal.
O SAL DA TERRA, BETO GUEDES http://youtube/KiokOT2WH{4.,
UM SONHO, GILBERTO GIL http://youtube/5QLnJLIISTA.

XOTE ECOLOGICO, LUIZ GONZAGA http://youtube/iChbnR4pOBS.
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EDUCACAO POPULAR
Aline Cunha

Gostaria de propor que pensassemos na Educagdo Popular de forma artesanal.
Ao contrario das perspectivas aligeiradas, sugiro que tenhamos uma “mirada” de
admirag@o do conceito, vendo-o por dentro de sua trama, mesmo com os limites
de nosso didlogo em algumas paginas. Esta concepcao de Educagao contrapoe-se
radicalmente aquelas que despolitizam a pratica educativa ou a deslocam do olhar
sobre o mundo ¢ as relagdes que estabelecemos nele. Paulo Freire destaca que “é
exatamente isso que sempre interessou as classes dominantes: a despolitizagéo da
educacdo. Na verdade, a Educagéo precisa tanto da formagdo técnica, cientifica
e profissional quanto do sonho e da utopia” (2006, p. 29). Se o conhecimento ¢é
dindmico, se somos seres criativos e se € esta a concepcao de homem e mulher
que defendemos, ao encontro desta visdo esta a defesa de espagos educativos onde
os sujeitos participem com suas ideias, problematizando-as, revendo conceitos,
criando, transformando, ou seja, atuando politicamente. Para ele, nossa agdo ¢
sempre politico-pedagogica, tendo em vista que manifesta nosso compromisso
com um projeto ¢ uma visao de mundo, portanto, cabe salientar em nossa analise
que esta perspectiva de Educagdo vem ao encontro de nossas ideias sobre as
formas de ser e estar em nosso planeta, de forma sustentavel e solidaria.

Os anos 60 do século XX podem ser marcados como o periodo do surgimento
desta perspectiva tedrico-metodologica que chamamos Educagio Popular. E
neste contexto historico que os questionamentos mais profundos a segregacio
de grupos sociais, a luta por direitos e o reconhecimento destes, bem como da
visibilidade das lutas sociais na legitimagdo de algumas demandas (por exemplo,
direitos das mulheres, de grupos étnicos, ambientais, etc.) provocam um olhar
diferenciado sobre as formas de ensinar e aprender vigentes. Carlos Rodrigues
Brandio salienta que quando dizemos “Educagao Popular” é porque acreditamos
em uma Educacdo de todos e com todos. Aqui reside uma importante diferencga:
a defesa ¢ de um projeto coletivo de educagdo onde homens e mulheres
intervém democraticamente nos rumos que tera e nas formas de dar-lhe
concretude. Superando a visdo do “para”, que traz uma perspectiva salvacionista,
compensatoria e redentora, partindo dos pressupostos da Educagido Popular, toda
e qualquer manifestagdo do ensinar e aprender comunitario ¢ concebida “com”,
ou seja, como processo emancipador de sujeitos capazes de pensar os fendmenos
sociais. Os projetos educacionais ocorrem em diferentes espacos e tempos € ndo
so respeitam a condicdo dos sujeitos como as fazem elemento fundamental para
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que sejam concebidas novas propostas. Portanto, a Educagdo Popular se faz em
dialogo com homens e mulheres que, em suas vivéncias, conhecem e criam,
contribuindo com sua cultura e visdes de mundo. Em Freire, processos educativos
que ndo consideram tais pressupostos, submetem os sujeitos a negacao ou nao-
reconhecimento de sua condigdo no mundo, o que nio os faz supera-la, podendo
também submeté-los ao isolamento de seus pares, o que pode gerar conquistas
altamente individualizadas e reprodutoras de opressao. Esta, por sua vez, silencia
e aprisiona os sujeitos, de modo a coisifica-los, para usar um termo de Freire
pertinente nesta reflexdo. Sendo “coisa”, estd a mercé de outrem ou perde seu
lugar na historia.

Assim como uma pega de tricd, produzida com fios e tramas, agulhas e maos,
penso que podemos acrescentar a estas reflexdes cinco elementos de analise: a
corporeidade, a sensibilidade, o cuidado estético, a saude mental e ambiental e
a emancipacdo. Estes elementos provisorios precisam ser somados a outros, por
isso 0 convite a que pensemos para além deles, mas, por agora, serdo eles os
nossos fios.

r

A corporeidade em nosso trico ¢ o fio que entrelaga o “eu” com o “nos”,
constituintes de nossa existéncia no mundo e a possibilidade de transforma-lo
em um lugar onde seja possivel ter alegria e esperanga. Ao contrario da visdo
que divide as pessoas em corpo e mente, supervalorizando a “cabeca pensante”
e 0 “corpo calado”, como se isto fosse possivel, partindo das concepgdes da
Educacdo Popular, percebemos que somos seres historicos que criativamente
podem intervir no mundo, manifestando conhecimentos e desejos.

A sensibilidade esta na oportunidade de admirar o mundo. Como sugere Freire,
“rever o antes visto quase sempre implica ver angulos ndo percebidos. A leitura
posterior do mundo pode constituir-se de forma mais critica, menos ingé€nua,
mais rigorosa” (2006, p. 24). Isto quer dizer que estamos atentos ao que nos
rodeia e percebemos que somos parte deste contexto. Nosso olhar profundo e
de admiracdo nos compromete com sua preservacdo e nos faz gestar alternativas
para que seja espaco de partilha e ndo de exploragao.

Nesta linha, vem o cuidado, que aqui chamamos “estético e ético”. Pensando
conceitualmente a Educacdo Popular, a ideia de cuidar supera a visdo de “cuidar
para usufruir”’, mas cuido porque “sou eu” e “somos nos”. Entdo, significa que
este cuidado ¢ oriundo de nosso desejo de superagdo do fatalismo que ndo vé
possibilidades transformadoras, bem como daquilo que impede que homens e
mulheres “sejam mais”. Para tanto, “a ética enquanto o esfor¢o de humanizagao
e convivéncia respeitosa com todos os seres, deve ser a grande orientadora de
todo o processo educativo [...] A boniteza de ser gente se da dentro da ética.”
(TROMBETTA & TROMBETTA, p. 178, In.: STRECK, REDIN & ZITKOSKI,
2008)
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Por estas razdes, salientamos a satide mental e ambiental. O que isto quer dizer?
Que as formas de opressdo de uma sociedade que olha para os sujeitos como
“coisa”, “numero” ou “maquina”, retira nossa possibilidade de criar e estar no
mundo com sanidade. A loucura do cotidiano, a correria, a falta de tempo, o
“fast”, prejudicam nossa percep¢do mais atenta ¢ deixamos de admirar. Com
os principios da Educagdo Popular, somos levados a pensar em conceitos como
amorosidade, coletividade, solidariedade, os quais sdo promotores de vida e
saude individual e coletiva. Mas como pensar nestes conceitos na avalanche
do aligeiramento? Esse é o nosso principal desafio, mas estamos convencidos a
assumi-lo, ja que nosso objetivo é continuar existindo.

Todas estas ideias vém ao encontro de um dos conceitos mais caros a Educagao
Popular: a emancipacdo. “A emancipa¢do humana, aparece, na obra de Paulo
Freire, como uma grande conquista politica a ser efetivada pela praxis humana,
na luta ininterrupta a favor da libertagdo das pessoas de suas vidas desumanizadas
pela opressio e dominagdo”(MOREIRA, p. 163, STRECK, REDIN &
ZITKOSKI, 2008). Nao se trata de um conceito em si mesmo, algo que possa
ser explicado em poucas palavras, ou entdo alguma espécie de horizonte pronto e
acabado ao qual se pode chegar num determinado momento. A emancipagdo aqui
¢ compreendida como momentos de luta e conquista empreendidos pelas gentes,
cotidiana e coletivamente. Na Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) salienta que
para a educacdo problematizadora, que também pode ser compreendida na ideia
de Educag@o Popular enquanto um que fazer humanista e libertador, destaca-
se a importancia de que os homens e as mulheres submetidos a dominagao,
reconhecendo-a, lutem por sua emancipagdo. Nesta analise, € possivel
compreender que os processos educativos podem colaborar com este engajamento
de homens e mulheres na conquista do seu direito de ser, ndo configurando, porém,
uma solucdo para este tema. As lutas cotidianas é que vao desafiando homens ¢
mulheres e estes “desafios mobilizadores” podem despertar-lhes o desejo de se
emanciparem, compreendendo que algumas conquistas dependem de outras, em
rede, ou seja, ¢ fundamental estar ciente da transversalidade necessaria para a sua
efetivacdo.

Agora, ¢ importante questionar: qual nossa percepcdo sobre o outro? De que
forma os saberes de cada um e do coletivo estdo presentes em nossos debates?
Reconhecemos em nossa jornada o ativismo e a praxis? Quais as nossas ac¢des
para o cuidar, como principio ético? Como temos buscado superar formas
aligeiradas de ser e estar no mundo?
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Neste momento, ao pensar em propostas de praticas pedagogicas, tendo como
pressuposto as concepgdes tedrico-metodologicas da Educagao Popular, trilhando
o caminho da tecedura, sugiro mais cinco fios, os quais propdem momentos
para a realizagdo de encontros, oficinas, elaboragdo de projetos, dentre outras
possibilidades de intervencdo: acolhida e mistica, olhares sobre o cotidiano,
problematizagdo, agoes transformadoras e avaliagdo.

O primeiro deles, que trata da “acolhida” e da “mistica”, palavras provisorias
que temos usado para apresenta-lo, vincula-se ao que Freire chamou de
“conscientizacdo”. Em Freire, “o comprometimento ndo ¢ um ato passivo;
implica ndo apenas a consciéncia da realidade, mas também o engajamento
na luta para transforma-la” (FREITAS, 2008, p. 100, In.: STRECK, REDIN
& ZITKOSKI, 2008). Sendo assim, a fim de termos possibilidade de pensar
o cotidiano profundamente e ter alternativas para as mudangas necessarias,
este momento visa muito mais que apenas informar. Nao se caracteriza como
momento de apresentacdo de um tema a ser debatido, mas como oportunidade de
dar os primeiros passos ao encontro de sua relevancia para si e para os outros, em
uma perspectiva de transformacdo do mundo, aqui compreendido como o lugar
das relagdes e da cultura. O momento precisa ser rico em elementos plurais, onde
0 tema que esta em foco ¢ analisado e reconhecido como fundamental.

O segundo momento, a que chamamos “olhares sobre o cotidiano”, trata-se de
uma superagdo de mera “explosdo de ideias”. Nesta perspectiva classica, por
vezes, o pensamento de cada um pode vir apenas como ilustrativo de um saber
que hierarquicamente se sobrepora aos demais, ou seja, falo o que sei sobre o
tema, mas o que realmente deve ser dito serd exposto por outro, que domina
este conteudo. Propomos aqui que este espago vise a interlocugao de saberes e
concepcdes, buscando seus fundamentos, com o objetivo de problematiza-los.
Cada participante do grupo, ao manifestar seu pensamento, traz seus argumentos e,
numa perspectiva democratica, estas ideias sdo alvos de questdes que contribuem
para o seu aprofundamento e compreensao.

Como jaressaltado, a “problematiza¢do” vem no decorrer da proposta. Em Freire,
nossa referéncia neste debate, “a pergunta parte da curiosidade, sem a qual ndo
pode haver verdadeira producdo do conhecimento” (ALMEIDA & STRECK, p.
319, In.:STRECK, REDIN & ZITKOSKI, 2008). Com curiosidade ¢ liberdade,
este momento ¢ caracterizado por experiéncias de aprendizagem impares, ja
que a surpresa diante das alternativas apresentadas por outros aquilo que expus
pode se tornar importante elemento para que surja o desejo de novas e multiplas
aprendizagens. A possibilidade de apresentar meus argumentos, diante das
perguntas € com outras perguntas, dinamiza o espaco e valoriza a democracia,
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porque se torna um exercicio de escuta e fala que, organicamente, privilegia a
relacdo amorosa e comprometida. Minhas questdes, e as questdoes dos demais,
visam o enriquecimento do coletivo para aprofundamento daquele objeto de
conhecimento, ou seja, quero perguntar € quero ouvir as respostas. Superamos,
assim, a condi¢do de perguntas retéricas ou de “pega-ratdes” que pretendem
corroborar a supremacia de alguém. Minha pergunta, porque comprometida, é
um desafio a ser assumido coletivamente porque precisamos seguir em nossa
caminhada em busca por alternativas.

Surge, portanto, outro momento: o das “agdes transformadoras”. Como fazemos
para aprender a tecer, proponho que juntos “desmanchemos” este termo. As
acOes tratam da superagdo do “ativismo” porque agora sdo vistas como “praxis”.
Diferentemente do agir no impeto das demandas, ao sonho e a utopia esta atrelado
o compromisso ético da formagdo. Assim como a formagao técnica, segundo
Freire, precisam vincular-se o sonho e a utopia, também é possivel esta leitura
ao contrario. Por sua vez, “transformar” significa dar concretude ao projeto de
mudanga, com alternativas viaveis.

Por fim, mas sem que o processo termine, a “avaliacdo” ¢ o momento de reflexao
sistematizada sobre as agdes, os didlogos, conquistas e permanéncias que o grupo
elencou como prioritarias. Aqui, também € pertinente um registro, que pode ser
chamado de “relatorio reflexivo” e que supere a tradicional “Ata de reunides”.
Este registro pode se tornar, inclusive, elemento para proximas “acolhidas”, por
ser fundamental seu retorno ao grupo para articulacao das propostas. Com esta
trama tecida, reconhecemos nossa condi¢ao inacabada e a necessidade de que
possamos tecer, coletivamente, novas pecas.

Questoes para o debate, no coletivo de educadores

*  Qual nossa percepgdo sobre o outro e seus saberes? Que conhecimentos
reconhecemos em nosso coletivo, partindo de cada um? Em linhas gerais,
o que cada um de nos, individualmente, sabe “fazer muito bem”?

* Como estes conhecimentos, que reconhecemos no coletivo, poderdo
contribuir nos debates futuros? De que forma os saberes de cada um e
do grupo ja estdo presentes em nossas reflexdes, produzindo novos
conhecimentos e acoes?

* Reconhecemos em nossa jornada, o ativismo e a praxis? Em que
momentos langamos mao de um ou do outro? Quais as consequéncias para
a problematizacdo das questdes locais, regionais e planetarias?
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* Quais sdo nossas agdes concretas para o cuidar como principio ético
(superando apenas usufruir)? Elas tém contribuido para mudangas de
comportamento nas comunidades em que atuamos?

+ Como temos buscado superar formas aligeiradas de ser e estar no mundo?
Quais nossos limites e possibilidades, partindo do lugar onde vivemos?
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EDUCADOR AMBIENTAL POPULAR

Marcos Sorrentino

Quem é 0 Educador ou a Educadora Ambiental Popular?

(...) Ah! Sonitchka, tive aqui uma dor violenta. No patio
onde passeio chegam frequentemente carrogas do exército,
abarrotadas de sacos de tunicas velhas e camisas de soldados,
muitas vezes manchadas de sangue... S3o descarregadas,
distribuidas pelas celas, consertadas, novamente postas nas
carrogas para serem entregues ao exército. Outro dia, chegou
uma dessas carrogas, puxada ndo por cavalos mas por bufalos.
Era a primeira vez que via esses animais de perto. S@o
mais fortes e maiores que nossos bois, tém a cabeca chata,
chifres recurvados e baixos, o que faz com que a sua cabega,
inteiramente negra, de grandes olhos meigos, se pareca com a
dos nossos carneiros. Originarios da Roménia, sdo um troféu
de guerra... Os soldados que conduziam a carroca diziam
ser muito dificil capturar esses animais selvagens e ainda
mais dificil utiliza-los para carregar fardos, pois estavam
acostumados a liberdade. Foram terrivelmente maltratados
até compreenderem que perderam a guerra € que também
para eles vale a expressdo “vae victis” (ai dos vencidos)... S6
em Breslau deve haver uma centena desses animais. Eles que
estavam habituados as ricas pastagens da Roménia recebem
uma ragao parca, miseravel. Trabalham sem descanso puxando
todo tipo de carga e, assim, ndo demoram a morrer. Ha alguns
dias, portanto, entrou no patio uma dessas carrocas cheias de
sacos. A carga era tdo alta que os bufalos ndo conseguiam
transpor a soleira do portdo. O soldado que os acompanhava,
um tipo brutal, pds-se a bater-lhes de tal maneira com o grosso
cabo de seu chicote que a vigia da prisdo, indignada, perguntou-
lhe se ndo tinha pena dos animais. “Ninguém tem pena de nos,
homens”, respondeu com um sorriso mau e pds-se a bater
com mais forca... Os animais deram finalmente um puxao e
conseguiram transpor o obstaculo, mas um deles sangrava...
Sonitchka, apesar da proverbial espessura e resisténcia da
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pele do bufalo, ela foi dilacerada. Durante o descarregamento,
0s animais permaneciam imoéveis, esgotados, e um deles, o
que sangrava, olhava em frente com uma expressao no rosto
negro e nos meigos olhos negros de criangas em prantos. Era
exatamente a expressdo de uma crianga que foi severamente
punida e que ndo sabe por qual motivo nem porque, que nao
sabe como escapar ao sofrimento ¢ a essa for¢a brutal... Eu
estava diante dele, o animal me olhava, as lagrimas saltaram-
me dos olhos, eram as suas lagrimas. Ninguém pode ficar mais
dolorosamente amargurado com a dor de um irmado querido
do que eu, na minha impoténcia com esse sofrimento mudo.
Quao longe, inatingiveis, perdidas as pastagens da Roménia,
suculentas e verdes, belas e livres! Como tudo era deferente,
o Sol que brilhava, o vento soprando, os belos cantos dos
passaros e o melodioso chamado do pastor. E aqui, esta cidade
estrangeira, horrivel, o estadbulo sombrio, o feno mofado,
repugnante, misturado com a palha apodrecida, os homens
desconhecidos, assustadores, e as pancadas, o sangue que
corre da ferida aberta... Oh! meu pobre bufalo, meu pobre
irmdo querido, aqui estamos os dois impotentes ¢ mudos,
unidos na dor, na impoténcia, na saudade. Entretanto os
prisioneiros agitavam-se em volta do carro, descarregavam os
pesados sacos e levavam-nos para dentro. Quanto ao soldado,
metera as maos nos bolsos e passeando a grandes passos pelo
patio, ria e assobiava baixinho uma cang¢ao da moda. Diante de
mim, a guerra desfilava em todo o seu esplendor (...).

Rosa Luxemburgo, 24/12/1917

Este trecho, extraido de uma correspondéncia de Rosa Luxemburgo (Loureiro,
2005) a Sonia Liebknecht, escrito da cela onde estava aprisionada por agitagao
antimilitarista contra a guerra e o imperialismo e por incitamento a desobediéncia
civil, oferece uma primeira indicag@o sobre a concepgao de ambientalismo e de
educacdo popular que anima este texto. Convida a reflexdo sobre a possibilidade
de “endurecer sem perder a ternura jamais”, como ja disse um revoluciondrio
latino-americano sobre a necessidade de uma pedagogia da sensibilidade com a
Vida, em toda a sua extensdo e formas, fazendo-a renascer, como uma fénix, das
cinzas da repressao, da violéncia, da miséria e da alienagao.

Quando se desenvolve um projeto ou programa educacional voltado a formagao
de pessoas que atuem como educadoras ambientais populares, sdo comuns
perguntas do tipo:
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Quem ¢ o educador ou a educadora ambiental popular?

Como e¢le e ela se formam? Onde e de quais maneiras atuam?

Qual ¢ o perfil da educadora ou do educador ambiental a ser formado?
Algumas respostas, que também sdo perguntas, emergem na sequencia:

E uma pessoa comprometida com a emancipagdo da classe trabalhadora ou com
a emancipacdo de todos os seres humanos?

E empreendedor(a), protagonista, lider, um ser humano exemplar, cidada ou
cidaddo, uma pessoa que busca, um individuo que dialoga com os outros e

consigo proprio?

E Humanista? Socialista? Anarquista? Comunista? Democrata? Socialdemocrata?
Democrata-cristdo? Capitalista? Liberal?

Cristdo ou Crista? Catolico(a)? Protestante? Judeu? Mugulmano? Budista?
Taoista?

Esportista? Macrobiotico? Vegetariano? Ciclista?

Bem falante? Bom ouvinte, atencioso? Prestativo? Ponderado? Introspectivo?
Extrovertido? Solidario? Cooperativo?

Fuma maconha? Cigarro careta? Cheira cocaina? Toma pinga e cerveja? Consome
agucar?

E trabalhador(a)? Trabalha por necessidade ou ¢ viciado(a) em trabalho?

Deve ter no minimo o ensino fundamental completo? Ser alfabetizado? Ter
ensino superior? Ter renda minima? Estar na escola? Nao ter terra ou qualquer
outra propriedade?

Morar na periferia? Ser agricultor ou agricultora familiar?

Deve saber calculo diferencial e integral? Deve escrever bem?

Ao final do processo de ensino deve estar habilitado(a) a conduzir reunides e
elaborar projetos e relatorios?

Debater as caracteristicas, as habilidades e a ideologia da educadora ou do

educador ambiental popular pode levar a opgOes reducionistas e autoritarias. Ao
mesmo tempo, como definir um processo educacional sem dizer aonde se quer
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chegar e de onde se quer partir ou de onde se esta partindo?

Ter convicgdes sem querer impo-las aos outros. Querer que os outros compartilhem
daquilo que nos faz bem, que nos ilumina, respeitando as demais opgdes e
necessidades. Tragar caminhos. Construir processos educacionais pautados pela
constru¢do de arenas, espagos de aprendizagem, de didlogo, onde o que quero
ensinar tenha como pré-requisito o desejo de aprender e o estimulo a capacidade
de anélise critica do outro.

Ser assertivo e propositivo, ter iniciativas e ser criativo ¢ fundamental, mas mais
importante ainda ¢ conseguir estimular e propiciar a assertividade, a iniciativa,
a criticidade (como capacidade reflexiva, analitica e intuitiva) e a criatividade
nos outros. Incentivar em todas e em cada pessoa a vontade e a capacidade de
imaginar e enunciar o seu projeto de futuro e a disposicao de dialogar sobre ele,
aprimora-lo e construi-lo individual e coletivamente.

Outra questdo que se coloca ¢ de carater metodologico. Como formar liderangas?
Protagonistas? No grupo, nos processos educacionais, a lideranga e o protagonismo
de uns estimula ou inibi a lideranga e o protagonismo de outros?

Para estimular, ¢ necessario, em primeiro lugar, que a questdo se coloque
individualmente e ao grupo. Em seguida, € preciso exercitar-se cotidianamente
a humildade, o despir-se da vaidade e da necessidade de ser lider, sem perder a
vontade de fazer, de cooperar, de auxiliar, sem receio de, em certos momentos,
protagonizar e liderar. No livro O TAO da Lideranca, de Lao Tsé, encontramos
importantes provocacdes neste sentido e em livros e textos de Boaventura de
Souza Santos, de Carlos Rodrigues Brandao, de Rubem Alves, de Eda Terezinha
de Oliveira Tassara, de Krisnamurti, de Roberto Freire — o criador da Somaterapia,
de Baremblit e de outros bons autores depreendemos a compreensdo de uma
“vanguarda que se auto-anula”, de uma lideranga que sai de cena para a emergéncia
de novas liderancas e para o desenvolvimento de processos auto-gestionarios.
Em terceiro lugar, devem-se realizar planejamentos estratégicos, participativos,
incrementais e articulados, propiciando, a cada passo, que o aprendizado obtido
com ele seja socializado, interiorizado em cada um e no grupo, permitindo as
redefini¢des na caminhada, redirecionando as velas, o rumo, as estratégias e até
mesmo os objetivos.

Dar o testemunho ¢ fundamental! Testemunho de disposi¢do ao didlogo.
Ter tempo para o outro. Saber ouvi-lo e considerd-lo no seu pensamento e
opinides, incomodando-o, estimulando-o a pensar e a expressar-se, mas dando-
lhe seguranga de que, seja qual for a opg¢ao que fizer, continuara a t€-lo como
interlocutor. Assumir a responsabilidade educadora no dialogo significa, também,
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expressar as proprias opinides e criticas, duras se necessario, mas sem perder a
ternura jamais.

Portanto, ser educador ou educadora ambiental popular exige ter conteudos
¢ objetivos a perseguir, mas, sejam quais forem eles, sdo apenas suporte para
um objetivo maior de propiciar a todos, ¢ a qualquer um, o acesso ao dialogo
empoderador. O didlogo critico e acolhedor que permite a tomada de posicdes
pautadas nas proprias convicgdes e na capacidade de revé-las e incrementa-las
em direcdo a construgdo do seu projeto de futuro, dos seus sonhos e utopias.
Dialogo que permita abrir-se ao proximo ¢ planejar e avaliar juntos. Dialogo
CONnsigo mesmo, com 0S ventos, com as arvores, com 0s animais, com outros
seres e energias que povoam 0s nossos sentimentos, a nossa alma e enriquecem
0 nosso espirito. Dialogo com a sociedade, procurando entendé-la criticamente,
historicamente, conjunturalmente, em toda a sua estrutura e contradigdes, de
forma a sentir-se potente para transforma-la com os outros e para o bem de todos.

Dialogo voltado a superagdo das posturas e agdes competitivas, intolerantes,
homogeneizadoras, machistas, massificantes, imediatistas, predatérias e
gananciosas, para o incremento dos conhecimentos e compromissos de toda a
humanidade e de cada um com a VIDA, a democracia, a solidariedade, o repudio
a todo e qualquer tipo de totalitarismo, a diversidade, a paz, a justica, o amor ¢ a
emancipagdo humana.

Algumas leituras que podem ser tteis na construcao desta
concepcio de EAP

Além dos autores ja mencionados acima, pode-se apontar uma trilha de
leituras comegando por Dermeval Saviani (1992) e Carlos Libaneo (1984), que
elaboraram dois importantes textos de taxionomia das correntes pedagogicas.
Neles, identificaram trés correntes no campo da educagdo transformadora — a
libertadora, a libertaria e a critico social, tendo Paulo Freire e Celestin Freinet,
respectivamente, como referéncia para cada uma das duas primeiras e os proprios
autores como referéncia para a terceira. A leitura de cada um dos autores por
eles citados pode nos auxiliar a desvendar as tramas da inculcagdo ideologica
promovida pela Escola e pelos aparelhos ideoldgicos de estado (Barbara Freitag,
1986; dentre tantos outros), bem como a identificar o seu reverso—a potencialidade
emancipatoria da Escola e de outras institui¢cdes, conquistadas através de muitas
lutas sociais ao longo da historia da humanidade (Franco Cambi, 1999).

Tais instituigdes e os processos educadores por elas promovidos, sio
emancipatorios ou domesticadores?
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Boaventura de Souza Santos (1997) pode nos ajudar a compreender esta constante
tens@o entre regulacdo e emancipagdo ¢ o papel do estado, do mercado e da
comunidade, possibilitando um melhor entendimento de uma logica ndo linear e
complexa onde ndo existe apenas o certo e o errado (Edgar Morin, 2000) e onde
o papel de cada um de nés como educadores e educadoras ¢ criar condigdes para
cada pessoa encontrar os seus proprios caminhos, o seu proprio brilho — gente é
pra brilhar, como diz um poeta cantor brasileiro.

O Relatorio Delors (1999), da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para
o Século XXI, com o titulo “Educacdo - um tesouro a descobrir”, apresenta os
quatro pilares da educagdo — aprender a ser; aprender a conhecer; aprender a
viver junto; aprender a fazer.

Pode-se dizer que esta tem sido a base de uma educacdo ambiental ndo
prescritiva e se entendermos o “conhecer”, o “ser”, o “fazer” e o “juntos” como
sinénimos de praxis (Mao Tsé Tung, 2010), de aprender a analisar criticamente,
historicamente e com perspectivas de transformar o existente na direcdo das
utopias e heterotopias (Medeiros, 2006; Sato, 2006), aprender a desvelar ¢ a
desvendar, como nos falam Tassara e Ardans (2005), entdo podemos dizer que
esta também ¢ a base da educagdo popular.

Jean Jacques Rousseau, Leonardo Boff, Daniel Kim, Raul Seixas, Ira (nesta vida
passageira, eu sou eu, vocé € voce... e vejo flores em vocé), Martin Buber e outros
educadores e educadoras, filosofos, artistas e pensadores de todas as épocas,
regides e estagdes, apontaram a autonomia, a liberdade, o respeito ao proximo,
o amor, a solidariedade, em poucas palavras, a emancipa¢do humana como a
grande busca e a principal missdo da educag@o e merecem ser lidos, ouvidos e
assistidos.

A Rede de Educagdo Popular e Ecologia (REPEC), vinculada ao Conselho
de Educagdo de Adultos da América Latina (CEAAL), oportunizou a troca
de experiéncias entre inumeras atividades neste campo e que ocorrem em
praticamente todos os paises da regido. Ha uma coletanea, coordenada por
Joaquin Esteva, em 1994, que relata algumas dessas experiéncias. Nele, pode-se
encontrar uma definigdo para Educagdo Popular Ambiental:

es un proceso formativo permanente, que desde una perspectiva
politica, proporciona elementos teoricos y prdcticos con la
finalidad de modificar actitudes, elevar la comprension y
enriquecer el comportamiento de los sectores populares en
sus relaciones socio-culturales y con el medio biofisico, en
vias de la construccion de sociedades sustentables que, con
equidad social, respondan a las particularidades culturales y
ecologicas existentes.
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Pode-se ainda perguntar, mas qual é a razdo para incluir-se o adjetivo popular
na EA ou o ambiental na EP? Uma possivel resposta é apontar a perspectiva de
romper com a ideia de profissdo e de formagdo de especialistas, trazendo a EA
para o campo da praxis cidada, a ser exercida por todas as pessoas cotidianamente.
Outra ¢ argumentar a respeito do ideario ambientalista percolando a educagio
popular e vice-versa, debatendo-se os seus argumentos ideoldgicos relacionados
a busca de outra forma de producdo e consumo, de organizagao e relacionamento
nas sociedades humanas, distinta da ordem capitalista hegemonica nas sociedades
modernas.

O mais importante é que o educador ou a educadora ambiental popular promova
o debate de tudo isto, propiciando a enunciacdo das utopias, o debate critico
voltado ao amadurecimento dos projetos individuais e coletivos e as acdes
coordenadas no sentido da constru¢do dos mesmos.

Estudar os casos apresentados neste livro e em outros, a luz de uma reflexdo critica
sobre o que € ou deveria ser a educagao popular, pode auxiliar na compreensao
do tema.

Finaliza-se este texto, mencionando a experiéncia da Escola Popular de
Agroecologia e Agrofloresta “Egidio Brunetto” que esta funcionando no extremo
sul da Bahia, junto aos assentamentos e acampamentos da reforma agraria
organizados pelo Movimento de Trabalhadores Sem Terra - MST.

Ha mais de dois anos ela vem sendo construida como um exemplo da busca dessa
convergéncia entre a educacdo ambiental e a educacéo popular.

Em um dos seus seminarios, um dirigente do Movimento disse que o “Popular”
no nome da Escola objetivava ressaltar que ela deve ir e estar nos locais onde
0 povo esta, construindo canais de dialogo, constantes e continuados, com a
populagdo da sua regido de atuacao.

Disse também que uma reforma agraria popular ndo se realiza completamente
com o “ocupar, resistir e produzir” sendo protagonizado pelos “Sem Terra”. Ela
exige a participacdo da Universidade, das Prefeituras Municipais, das Escolas,
das Unidades locais de Conservagdo e de inlimeros outros parceiros que se
comprometem com um projeto de transformacdo que ndo pode ser idealista,
mas deve ser pautado pela realidade onde distintos atores se comprometem,
cada um em sua especificidade, com um projeto de transformacao social que
ndo ¢ unanime, mas tem pontos em comum de convergéncia na compreensdo da
importancia da participagdo, do dialogo, da democraciaradical, da sustentabilidade
socioambiental, e da inclusdo na diversidade.
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Sintonizado com o que escreve Boaventura de Souza Santos, em Pela
Mio de Alice,

no final do século a unica utopia realista ¢ a utopia ecologica
e democratica. E realista, porque assenta num principio de
realidade que ¢ crescentemente partilhado e que, portanto,
tem as virtualidades que Gramsci achava imprescindiveis
na constru¢do de ideias hegemonicas (...). Por outro lado, a
utopia ecoldgica ¢ utopica, porque a sua realizagdo pressupde
a transformacdo global ndo s6 dos modos de produgdo, mas
também do conhecimento cientifico, dos quadros de vida,
das formas de sociabilidade e dos universos simbolicos e
pressupde, acima de tudo, uma nova relacdo paradigmatica
com a natureza, que substitua a relagdo paradigmadtica
moderna. E uma utopia democratica porque a transformagao a
que aspira pressupde a repolitizacdo da realidade e o exercicio
radical da cidadania individual e coletiva, incluindo nela a
carta dos direitos humanos da natureza. E uma utopia cadtica,
porque ndo tem um sujeito histérico privilegiado (...).

Reafirma-se uma compreensdo democratica e ecologica de popular e de EA,
enfatizando-se os conceitos de comunidade, identidade, didlogo, poténcia de agir
e felicidade, trabalhado por autores e textos diversos (Sorrentino e outros, 2012).

Chega-se ao final deste texto ressaltando-se a provocagdo feita aos leitores,
com uma concepcdo ndo fechada de educagdo ambiental popular, procurando-
se estimular o dialogo entre os dois polos que a delimitam — o do aprender a
ouvir ¢ trabalhar com o saber/conhecimento tradicional, que emerge junto as
distintas realidades especificas e o da pratica pautada na utopia da transformagéo
social a Iuz do compromisso com 0 povo, expresso nas propostas humanistas,
socialistas e libertarias, que se ndo t€ém um sujeito historico privilegiado, tém
sim um compromisso historico com a superagdo da pobreza e da exploragdo
dos seres humanos e da natureza. Exploragdo em nome de um desenvolvimento
que significa hiperconsumo e privilégios para alguns e subconsumo e ambientes
degradados para muitos.

E no didlogo e na cooperagdo, no fazer o pdo juntos, que nos constituimos
companheiros de uma mesma aventura de defesa da vida e da melhoria das
condigdes existenciais. Aqui se forja a educagdo ambiental popular. Na articulacao
de nucleos territoriais de resiliéncia, nos intersticios de todo o tecido social,
constituindo-se como coletivos educadores, caminhos, nas trilhas dos circulos de
cultura de Paulo Freire, para uma educa¢ao de corpo e alma, onde todas e cada
uma das pessoas envolvidas possam realizar-se como ser humano.
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EMPODERAMENTO (versus EMPODERAR-SE)

Eda T. de O. Tassara, Helena Tassara e Hector Omar Ardans

Entende-se por Educagdo Ambiental o processo de aprendizagem, de pratica e
de acdo educativa permanentes, pelo qual se pretende que os individuos e as
comunidades adquiram a consciéncia de que sdo parte integrante do ambiente,
além de conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e a determinagdo que
os tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes
para os problemas ambientais, presentes e futuros.

Assim entendida, a educagdo ambiental deve voltar-se para a sensibilizagao
da coletividade sobre as questdes socioambientais, com o objetivo de levar a
sua organizacdo ¢ participacdo na defesa da uma qualidade, por ela definida
como desejavel, do socioambiente. Dessa forma, a educagdo ambiental se
relaciona a uma perspectiva politica abrangente, incorporando a proposta de
constru¢do de sociedades consideradas pelas comunidades envolvidas como
socioambientalmente sustentaveis.

Ainda nessa perspectiva, pode se incluir o que se denomina como educagdo
ambiental popular, aquela cujos atores principais (educadores e educadoras)
estdo na base da sociedade, atuando para suscitar reflexdes e praticas libertarias,
emancipatorias e transformadoras, valorizando resgates identitarios e vivéncias
biograficas associadas aos territorios de vida, na busca de construcdo de um
convivio sustentavel no territorio em que vivem ou atuam. No entanto, a educagio
ambiental popular so se realiza por meio da acdo de agentes populares (pessoas),
aos quais cabe mobilizar, animar e subsidiar grupos de agdo-reflexdo junto a sua
base. Em geral, esses educadores ou educadoras sdo liderancas espontaneas que,
muitas vezes, ja atuam em suas comunidades ou que estdo em formagdo, sendo
capazes de mobilizar grupos de base nas escolas, universidades, bairros, fabricas,
clubes, comunidades, sindicatos. Esta acdo se pode caracterizar, com propriedade,
como emancipatoria, pois voltada para promover auténtica autonomia decisoria
que, quando se manifesta em grupos ou coletivos, significa emancipagao.

Genericamente, o termo emancipacao refere-se a qualquer processo de libertagao,
alforria ou independéncia. No socioambientalismo, a emancipacdo vem se
constituindo em objetivo de uma educagdo ambiental critica, pois ela pressupde
uma participagdo nao passiva de seus atores. A participacdo emancipatoria,
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em consequéncia, pode ser entendida como “ser ou fazer parte” de processos
de transformagdo social de maneira ativa, em que os sujeitos ndo sdo meros
receptores das consequéncias das politicas publicas, mas, ao contrario, sdo
agentes do processo em todas as suas fases (planejar, implantar e avaliar politicas
publicas) e para todos os seus efeitos.

Em sintese, quando a ocorréncia destes processos emancipatdrios se manifesta de
forma visivel, observavel, nas comunidades, vem se convencionando denominar
vulgarmente tal processo, entre os educadores ambientais, de empoderamento.

O uso de tal denominacgdo nas falas expde um viés ideoldgico que sequestra, dos
grupos educandos, a poténcia emancipatdria emergente, indicando, no falante, a
suposicao de que o poder gerador da emancipagdo estaria situado nas instdncias
educadoras.

De fato, existe um poder inerente as agdes de qualquer instdncia educadora/
socializadora, uma vez que ela pode selecionar e transmitir conhecimentos,
valores, atitudes e habilidades do repertério psico-sociocultural por ela recebido.
Contudo, este poder ndo implica a determinagdo do empoderamento, termo
originario do inglés empowerment, substantivo derivado do verbo empower
cujo significado no idioma portugués € “autorizar, dar poderes ou procuragao; ou
ainda capacitar, permitir, habilitar”. (Tassara, E. 2008, p. 81)

Dessa forma, a apontada transferéncia, sugerida pelo proprio significado do verbo
empoderar, um anglicismo para o verbo inglés empower, contém uma importante
questdo a requerer esclarecimento para todos aqueles educadores que atuam na
escola de Educagdao Ambiental Critica.

Educadores ambientais vém empregando, de forma prevalente, o substantivo
empoderamento como um guarda-chuva metaforico, associando-o, de forma
difusa e ambigua, a chamada educacdo ambiental critica ou emancipatoria.

Tornar clara essa associagdo, portanto, consiste em uma exigéncia racional
essencial para se planejar agdes educativas intencionais aprimoradoras de
processos de socializagdo emancipatoria, na dire¢do da consecugdo de projetos
compativeis com a emancipagdo pedagdgico-educativa almejada.

Esta busca constitui-se em uma complexa problematica por implicar analise do
desempenho de relagdes entre sujeitos educadores e sujeitos (e/ou coletivos)
educandos, as quais se configuram em processos dindmicos de transformagdo
que, embora ocorrendo simultaneamente, manifestam-se nos dois polos da
referida relac@o, ocorrendo de forma aparentemente cadtica.
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Nesse contexto, cabe ao analista, ordenar este caos, o que ndo pode ser feito sem
se desconstruir aquele viés ideologico ja apontado. Trata-se de se separar o verbo
empoderar do substantivo empoderamento e, também, de se questionar os sentidos
que conduzem a apropriagdo indevida da poténcia do verbo, do educando para
o educador, projetando uma auséncia de fronteiras, resultado da naturalizagdo
da interagdo em pauta. Ou seja, consiste em uma manifestacdo da alienagdo do
poder do educando, o qual pelo (e no) mesmo ato, passa a ser dominado pelo
educador através de sua ideologia, propagando-a. O educador ndo empodera,
pois empoderar significa o ato de emancipar-se coletiva e/ou individualmente. O
educando se empodera, se emancipa.

Sob tal perspectiva, no contexto social e politico em que se inserem as agdes no
campo ambiental, o empoderamento vem se utilizando de forma metonimica,
deslizando-se do ato de propiciar a criagdo de um campo pedagdgico — com 0
arranjo de condigdes materiais, ndo materiais e organizacionais — por meio do qual
ocorra um aumento dos potenciais de poder emancipatorio dos envolvidos, para
sua reificacdo em ordens de subalternidades, que conflitam com a emancipagao e
a horizontalidade do poder da verdadeira participagdo.

Além disso, supde-se ainda que tais potenciais emancipatdrios, ao se atualizarem,
tornem esses atores envolvidos capazes de colaborar e cooperar entre si € com
outros sujeitos, na perspectiva de uma harmoniosa convivéncia comunitaria
voltada para a construgao ativa de um viver politico democratico, gradativamente
ajustado aos ideais compartilhados pelas comunidades.

Ou seja, para propiciar o empoderar-se, a instancia socializadora deve interagir
de maneira a contribuir para a formagao de sujeitos cooperativos e participativos,
capazes de fundamentar suas agdes em uma ética do bem comum, assentando
seus juizos, reflexiva e racionalmente, em ideais democraticos de justica,
solidariedade e respeito a diversidade de valores. Se estas interagdes entre a
instancia socializadora e demais atores em processo de funcionamento grupal
produzir tais resultados, pode-se afirmar que o mesmo constituiu-se em um
espago de locugdo. O espago de locugdo € um ente fugaz que deve ser cuidado na
diregdo de sua manutengdo. Ele se constata a posteriori de sua realizagdo, mesmo
que seja em uma continua imediaticidade. Portanto, os espacos de locugdo, se ¢
quando se produzirem, se caracterizam por uma existéncia efémera, exigindo
um grande empenho do coletivo para manté-lo em processo € ndo permitir a sua
caducidade.

Assim, o espaco de locucdo, quando enfocado como objeto de conhecimento, é
apreendido pelo sujeito de maneira que sua ontologia (sua existéncia como ser) e
sua epistemologia (o conhecimento que se pode ter sobre ele) coincidem.
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Sob tal perspectiva, a intervengdo psicossocial, ou seja, a atuagdo intencional
sobre dimensdes psicossociais dos sujeitos em grupo, se de compromisso
emancipador, implica a constru¢do de um processo de comunicagao intersubjetiva,
denominado por Habermas de “agdo comunicativa” (Habermas, 1981). Esta
acdo, necessariamente dialdgica, capaz de promover espagos de locugdo como
campo potencial de desconstrucao de vieses autoritarios (influéncias persuasivas
ndo refletidas) ou preconceituosos (sustentados em autoridade) anteriores, para
que os sujeitos nela envolvidos venham a se empoderar.

Para Habermas, estes espagos, uma vez produzidos, despertariam a emancipagao,
supostamente de forma irreversivel, pela emergéncia de uma consciéncia
reflexiva. Contudo, o autor ndo apresenta quais procedimentos garantiriam a
existéncia das condigdes essenciais para a obtengdo desses resultados. Algumas
teorias no campo das ciéncias humanas e sociais podem nos subsidiar nessas
buscas, embora ndo garantam seu €xito.

George H. Mead (Mead, 1931), principal fonte da teoria habermasiana no tema
que estd sendo tratado, considera a atividade de refletir sobre si a condigdo
essencial para a uma comunicagdo social genuina. Para esse autor, refletir sobre
si cria a instancia do Si mesmo (Self), em um desdobramento que supde a saida
de si olhando para si mesmo como um outro.

Esta instancia, o Self, seria substrato dos estados de consciéncia, estados de
significagdo compostos por elementos afetivos e racionais, segundo Piaget. A
consciéncia de si, inscrita na dindmica da consciéncia grupal, se dd e evolui
na simultaneidade das transformagdes em processo no grupo. Essa inscricdo ¢
condicdo para que qualquer sujeito venha a se constituir em membro do coletivo,
instaurando-se um transito entre pensamento e linguagem nele e entre ele e
0s outros. Assim, este transito pensamento-linguagem, nos sujeito do grupo,
apresentar-se-ia como condi¢@o necessaria para uma comunicagao ilesa.

O carater ileso da comunicagdo, por sua vez, pressupde coeréncia entre juizos
e valores, ou seja, pressupde moralidade. Moralidade — para Mead - ou ética
comunicativa — para Habermas — significa um posicionamento da consciéncia
de si e do grupo frente ao (e no) mundo em comum a respeito de ser, conviver e
participar.

Dessa forma, empoderar-se significaria ser capaz de conduzir decisdes sob a 6tica
do bem comum, assentada sobre processos reflexivos alimentando os espagos de
locug@o emancipatdrios. Decorre que se empoderar significa tornar-se auténomo,
tornar-se emancipado, tornar-se esclarecido, processos necessariamente
dependentes da anterioridade reflexiva.
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O cuidado em se usar o empoderar-se, ao invés do empoderamento, além de
transcender a preciosismos de linguagem, se inscreve em uma critica de verdades,
associando fatos a termos de maneira naturalizada e, portanto, contraditorias com
o esclarecimento, quer de educadores, como de educandos.

Se a intervencdo psicossocial constitui-se em procedimento cujo desenrolar no
interior dos coletivos ¢ de dificil determinacdo e previsdo, dada a inexisténcia de
subsidios garantidores de seu éxito esclarecedor, pode-se, no entanto, concluir
que ela se estrutura sobre a emergéncia necessaria do agir reflexivo®.

Reciproca e simetricamente, o encontro dos selves dos sujeitos agindo
reflexivamente é a condicdo necessaria para a condugdo emancipatéria de
coletivos implicados em processos de educagdo ambiental critica.

A dindmica da interagdo entre os sujeitos reflexivos nos coletivos cria, por sua
vez, situagdes originais imprevisiveis que, para se conduzirem para um €&xito
emancipatorio e comunicativo ileso, dependem da existéncia de uma instancia
representativa da reflexividade do coletivo. Poder-se-ia dizer, de um self grupal,
que seria uma dindmica em continua transformac¢ao na dire¢do da consecugdo
almejada de um bem comum, representando o grupo em cada instante de sua
existéncia coletiva.

Cabe explanar que, retomando a afirmacdo de que o Self grupal, como objeto,
produz para os sujeitos uma situagdo na qual ontologia e epistemologia sdo
apreendidas conjuntamente na consciéncia, nesse processo o aumento do
conhecimento racional e afetivo dos sujeitos no e do grupo se processa através
do desenvolvimento de uma hermenéutica da horizontalidade das manifestac¢des
expressivas do e no coletivo, produzindo uma fecundidade dialdgica mediante a
decomposicdo das imagens individuais e individualizadas, em seus multiplos e
originais componentes, os quais resultam da producdo grupal em uma expressao
inédita, inovadora e genuina.

Esta multiplicidade de imagens configuraria um panorama que, aceitando o
dissenso e levando-o a sua problematizac¢do, promoveria a consciéncia de si e
do grupo, possibilitando o incremento do repertério de decisoes sustentando e
sustentadas pelo esclarecimento. Nesse processo, emulacdes dirigidas a reflexdes

25 Todos os processos grupais participativos dependem de uma instalagdo problematizadora. Essa instala-
¢do pode ser auxiliada mediante a utilizagdo de materiais (imagens, filmes, textos, etc.). Contudo, os materiais
ndo garantem que o sujeito se aproprie deles em sentido reflexivo, nem muito menos que esta apropriagao seja
instrumentalizada para promover a consciéncia grupal. A interagdo dos sujeitos particulares do grupo com os
materiais depende do repertorio de socializagdo dos mesmos. A contribui¢do desses materiais para o processo
grupal de esclarecimento e integragdo depende, por sua vez, da capacidade da instancia problematizadora, re-
querendo habilidades de condugdo que sdo fungdo da lideranga, da autoridade, etc. que a pessoa tenha.
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sobre identidade de si, de grupo, pontos de inflexdo nas trajetorias biograficas,
deveriam ser privilegiadas, por serem subsidiarias de uma compreensao ambiental
abrangente®.

Em sintese, o empoderar-se dos sujeitos dos grupos ¢ condi¢do necessaria para
a auto-producdo de grupos emancipados. Além disso, o empoderar-se estd
condicionado a emergéncia da reflexividade identitéria, ou seja, a constituicao do
self dos sujeitos, que garantiria o transito pensamento-linguagem-pensamento,
essencial para a instalagao de processos de comunicagao ilesa.

Contudo, ndo ha elementos para a determinagdo de procedimentos que
garantiriam essa producdo. A existéncia a priori de espacos de locucdo, cuja
comprovacao esta na dependéncia da determinagdo da condicdo suficiente para
sua producdo, face a esta impossibilidade, ndo pode, ainda, ser demonstrada.
Sua busca consiste, portanto, em uma dindmica utopia de caminho na dire¢do da
almejada emancipacao.

26 A definigdo a priori da natureza destas emulagdes ndo ¢ viavel por serem as manifestagdes nos grupos a
eles contingentes, devendo ser elaboradas de forma necessaria para a produgéo de uma convergéncia expressiva.
Frente a impossibilidade da determinagéo a priori de uma forma convergente, a escolha do dissenso
garantiria a autonomia do grupo frente aos seus processos sem cair em um falso consenso.
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Sugestoes de narrativas audiovisuais a serem exploradas para
problematizar temas tratados no texto

Abbas Kiarostami — Um alguém apaixonado.
Andrei Tarkowski — O sacrificio.

Contraponto entre Nelson Pereira dos Santos — Vidas secas e Helena Tassara —
Bode rei, cabra rainha.

Federico Fellini — Ginger e Fred.

Glauber Rocha — Deus e o diabo na terra do sol.

Jean-Luc Godard — Alphaville e A chinesa.

Luis Buiiuel — Via lactea e O incrivel charme da burguesia.

Marcello Tassara — Povo da lua, povo do sangue. Documento lanomami.

Peter Cohen — Homo sapiens 1900 e Arquitetura da destruicao.
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Mauro Griin

Interconexao dos seres humanos com a natureza na
filosofia de Spinoza

Spinoza nasceu em 1632 em Haia, na Holanda. Em geral, ¢ apresentado ao
publico como um filésofo pertencente a escola filosofica do séc. XVII, chamada
de racionalismo, a qual pertencem também Descartes e Leibniz. Spinoza viveu
por um tempo em Portugal, de onde teve que sair devido as perseguicdes da Santa
Inquisi¢do. Refugiou-se novamente na Holanda, onde a Sinagoga Portuguesa o
puniu com a excomunhdo. Spinoza foi inicialmente inspirado pela Metafisica
Cartesiana, o que o teria levado ao ateismo. Faleceu em 1677, aos quarenta e
quatro anos, vitima de tuberculose. Na Holanda, Spinoza ficou logo conhecido
por ser um filésofo que ndo acreditava em supersti¢cdes, afirmando que o diabo
ndo existe. Sua obra principal, a Etica, foi publicada apenas postumamente e
foi logo criticada por ter sido escrita na forma de um tratado de geometria. Na
verdade, Spinoza teria ditado a obra a um grupo de amigos estudiosos. O titulo
original da obra & Ethica Ordine Geometrico Demonstrata.

Spinoza procura romper com a filosofia medieval escolastica e com a tradi¢ao
judaico-cristd, segundo a qual existe um Deus criador. “A ideia divina ndo ¢
o modelo ao qual se conformaria a vontade criadora (como era na tradigdo
escolastica); ndo ha em Deus a ideia assim como pode haver na mente do artista,
e ndo ha n’Ele a poténcia de realiza-la: a poténcia divina ndo ¢ outra coisa sendo a
esséncia ativa de Deus, e a ideia divina € o aspecto pensante dessa esséncia ativa
de Deus” (Spinoza apud Rovighi, 2000, p.190). Dito de um modo mais simples,
existe uma imanéncia de Deus a natureza. Imanéncia significa “a presenca da
finalidade da acdo na a¢do ou de um resultado de uma opera¢ao qualquer na
operagdo” (Abbagno, 2003, p.539). Na Etica, nos axiomas 4 e 5, Spinoza nos
diz que duas realidades totalmente diferentes ndo podem ser concebidas uma em
virtude da outra. Para explicar isso, Rovighi nos diz que o “o conhecimento do
efeito depende do conhecimento da causa. E, mesmo sem remeter a este quinto
axioma spinoziano, compreende-se que alguma relacdo de causalidade implica
alguma comunidade entre causa e efeito” (Rovighi, 2000, p.116).

Um dos temas mais estudados na obra de Spinoza ¢ a liberdade dos seres humanos
em relacdo a Deus e a natureza. A filosofa brasileira Marilena Chaui, em seu
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livro “Spinoza: Imanéncia e Liberdade”, afirma que o ser humano ¢ livre tanto
em relacdo a Deus com em relagdo a natureza. Nesse texto, pretendo explorar
outro conceito da filosofia de Spinoza que também ¢ muito importante para a
educagdo ambiental: o conceito de interconexdo com a natureza. E frequente
nos textos de educacdo ambiental afirmar que o ser humano se distanciou da
natureza e se vé com um ser a parte do mundo natural. Griin (2007, a, b) explica
que a alienacdo do ser humano em relag@o a natureza deve-se principalmente a
filosofia metafisica de Descartes que tragou a distingdo entre sujeito e objeto,
natureza e cultura. Descartes se v€ como um observador externo a natureza. Essa
concepgao filosofica da fisica newtoniana negligenciou o monismo de substancia
de Spinoza. A fisica newtoniana formou uma cosmologia amplamente validada
entre cientistas como aquilo a que os filosofos chamam de senso comum.

A filosofa australiana Freya Matthews comenta que logo apo6s a concepgdo
dualista de Descartes surgiu a fisica newtoniana com o poder de explicar uma
nova cosmologia para o mundo ocidental. Contrariamente a filosofia de Spinoza,
na qual os seres humanos se compreendem como partes da natureza, a fisica
newtoniana ¢ uma cosmologia pluralista, apresenta um mundo de coisas, objetos
e individuos. Matthews (1991) denomina esse individualismo de pluralismo de
substancias. E um mundo onde as coisas e os seres humanos, bem como outras
propriedades e estados sdo considerados a partir de uma concepcao atomista e
vistos em relagdo causal uns com os outros. Para a filosofia atomista de Newton,
plantas, animais e seres humanos estio radicalmente separados. Randall, apud
Mathews(1991), nos diz que em 1789 ndo apenas os Principia tiveram dezoito
edi¢des publicadas, mas também ocorreu um aumento subito de popularizacdo da
filosofia newtoniana — quarenta [edigdes] em inglé€s, dezessete em francés, onze
em latim, trés em alemao, uma em italiano € uma em portugués —, sendo que a
mais popular de todas, assinala ele, foi a de Count’ Alogretti Newtonianism for
Ladies [Newtonianismo para Senhoras]. Mathews (1991) observa que Newton
propiciou nao s6 uma fisica, mas uma ideologia para a sociedade industrial, para
o materialismo e para o capitalismo. “A cegueira e a surdez, a matéria bruta
no esquema mecanicista das coisas, nos roubou o nosso respeito pela natureza”
(Matthews, 1991, p.31). A natureza consiste de matéria ¢ a matéria é insensivel,
morta, plana, invariante, vazia de interesses e propdsitos. Em seu artigo para
enciclopédia de filosofia Stanford, o filésofo ambiental Andrew Brennan (2008)
salienta a importancia de Adorno ¢ Horkheimer para compreender como vivemos
em um mundo desencantado. Comentando sobre essa alienag@o, Griin (2007 a)
afirma que existem muitos mitos na educa¢do moderna. Um dos mitos mais
importantes ¢ o0 que assegura um status privilegiado dos seres humanos em
relagdo a outras formas de vida, espécies, animais e plantas. Os seres humanos
parecem sugerir que tudo mais no mundo, ¢ até mesmo no universo, existe em
funcao deles.
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Adorno advoga uma atitude de reencantamento estético do mundo na qual nos
possamos compreender a natureza ndo somente como um objeto para consumo
(Vogel, 1996). O Reencantamento do mundo seria também o reencantamento das
pessoas e da natureza. Para compreender o projeto de reencantamento, Brennan
(2009) aponta para o trabalho dos “novos animistas”, como Freya Mathews.
Baseada em Spinoza, “Freya Matthews tem tentado articular uma versdo do
animismo ou panpsiquismo que captura modos nos quais o mundo (ndo somente
a natureza) contém muitos tipos de consciéncia e sensacdo. Para ela existe como
fundamento a unidade da mente com a matéria no mundo da auto-realizacdo
de sistemas contendo uma multiplicidade de outros sistemas. De acordo com
Matthews, nds estamos imersos em comunicacdo com a Unidade (com o grande
Ser c6smico) e muitos outros seres” (Brennan apud Matthews 2003, p.45-46).

Perguntas para compreender e trabalhar com
conceito de interconexo

1) O que ¢ pluralismo de substancias?

2) Em que sentido o monismo de substancia nos ajuda a formular uma nova
cosmologia?

3) Em que sentido o mito do antropocentrismo e o materialismo das sociedades
industriais estdo relacionados?

4) Por que a cosmologia newtoniana parece justificar o materialismo vigente nas
sociedades industriais?

5) Comente de que modo o conceito de antropocentrismo se apresenta nas suas
praticas como educador ou educadora.

6) De que modo a filosofia de Spinoza pode nos ajudar a alcancar uma sociedade
mais ecologica?

7) Exemplifique como o conceito de interconexao na filosofia pode contribuir
para a educagdo ambiental.
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falar...” traduzido a 14 idiomas e “O problema ndo esta na Mulher”, além de
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Moema L. Viezzer

As relagdes de género na educacio socioambiental

Introduciao

O Dia Internacional da Mulher (08 de marco) e o Dia Internacional do Meio
Ambiente (05 de junho) sdo comemorados em todo o planeta. Mas ainda sao
numerosos aqueles que ndo conectam a celebragdo destas datas com os dois
maiores movimentos sociais que emergiram no ambito planetirio na segunda
metade do século XX: o0 Movimento Ambientalista € 0 Movimento de Mulheres.

Meio Ambiente ¢ Relagdoes de Género constituem um bindémio que, em ultima
instancia, nos remete as relagdes entre os seres humanos de todas as idades,
ragas/cores/etnias, classes sociais, credos, nagdes € paises em sua conexao com
o Planeta Terra como Pachamama, Mae Terra dos quéchuas e aymaras, Tekoha,
a casa-mde dos tupis-guaranis, Gaia, o Ser vivo que hospeda a comunidade dos
seres, incluida a espécie humana. Sao temas transversais que vém deixando de ser
assunto reservado a especialistas e ativistas e extrapolam o espaco de disciplinas,
curriculos, programas, pedindo passagem na pauta de qualquer processo de
formagdo humana-cidada, nos bancos da escola ou na escola da vida, em seus
mais diversos espacos e tempos.

Significado das relagdes sociais de género

O termo “relagdes sociais de Género, enquanto categoria de analise sociologica
representou um salto qualitativo em relagdo a analises anteriores sobre “o
problema da mulher”, “a opressdo da mulher”, “a exploracdo da mulher”, sendo
que “o problema ndo esta na mulher” (Viezzer, 1990). Esta categoria de andlise
emergiu quando um grupo de académicas feministas revisitou as teorias de
Marx e Engels, para quem a produ¢do de bens e servicos constituia a base de
sustentagdo da sociedade. Com o apoio da Universidade inglesa de Brighton/
Sussex, o projeto SOW - Subordination of Women’s Project — realizado ao longo
de dez anos de pesquisa nos cinco continentes, trouxe a luz a importancia de
rever o fendmeno historico do des-equilibrio entre as duas grandes esferas da
vida humana: produgdo-reproducao.
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Ocorre que, ao longo da histdria a qual temos facil acesso, ao invés de cultivar a
diversidade natural existente entre mulheres e homens, a esfera da produgdo de
bens e servigos ficou a cargo dos homens, levando-os a ocupar, e definir como
masculinos, os espagos de poder constituido na economia, na administragéo,
na politica e na religido. A esfera da reprodugdo da vida - biologica, dos seres
humanos e da sociedade - ficou reservada as mulheres. Mas enquanto se atribuia
“valor” as atividades realizadas pelos homens fora do lar, as fungdes exercidas
no “lécus” da unidade doméstica como cozinhar, lavar, cuidar das criangas, dos
idosos e enfermos além de atender ao marido e administrar a economia do lar
ndo eram reconhecidas como trabalho; como consequéncia, eram consideradas
“sem valor”.

Nesse contexto, o bindmio domina¢do masculina/subordina¢do feminina,
ligado aos papéis sociais atribuidos a mulheres e homens e reconhecidos pelas
institui¢des sociais foram se afirmando, inclusive por lei. No Direito Romano,
por exemplo, as mulheres eram definidas como propriedade masculina da mesma
forma que uma ovelha, uma mesa, um pedago de terra; no Direito Napoleonico,
ndo mais como propriedade, mas intrinsecamente dependentes do homem:
primeiro o pai e depois o marido, sendo que, na falta de ambos, do homem da
casa responsavel pelo nome da familia: irméo, tio, avd. No Brasil, foi somente
a partir da atual constitui¢do de 1988 que a igualdade de direitos humanos e
sociais entre mulheres ¢ homens e o direito de ambos a cidadania plena foram
explicitamente reconhecidas.

Nos ultimos séculos, a divisdo dos papéis sociais atribuidos a mulheres e homens
re-criou, reformulou e aprofundou as desigualdades nas relagdes sociais de
género. Com o advento da ciéncia, por exemplo, afirmou-se paulatinamente o
conhecimento cientifico em contraposi¢do a sabedoria milenar da humanidade
acumulada, em grande parte, pelas mulheres e tendo, como uma das consequéncias,
sua exclusdo do saber oficial, ndo podendo serem reconhecidas como cientistas,
inventoras ou artistas. Por sua vez, o inicio da revolugao industrial marcou ainda
mais a desigualdade de género ao criar a figura do “trabalhador provedor do lar”
eda “dona de casa sua administradora”, sendo a mulher reconhecida socialmente
a partir de sua identidade de “esposa do trabalhador”, cristalizando ainda mais
“o valor” exclusivo do trabalho masculino assalariado e refor¢ando a ideia do
trabalho “sem valor” socialmente atribuido as mulheres.

Com a entrada massiva da populacdo feminina no mercado de trabalho, ficou
evidente a contribuicdo das mulheres ndo s6 como reprodutoras da espécie
humana, mas também como trabalhadoras envolvidas na esfera da produgao
de bens e servigos, com o consequente envolvimento nas questdes econdmicas,
sociais e politicas. Mas, esta mudanga trouxe como decorréncia a necessidade de
desvendar e revisar os papéis sociais tradicionais atribuidos a mulheres e homens
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nas esferas da producdo/consumo e re-producdo da vida, o que, por sua vez, levou
a desvendar as construgdes ideologicas que os sustentam. O reconhecimento
oficial da igualdade das mulheres com os homens na condi¢@o de seres humanos
com direito a cidadania plena no respeito e cultivo das diferencgas naturais ¢ uma
conquista sem volta dos tempos atuais.

Novo paradigma e equidade nas relacées de género

O Ecofeminismo, corrente filos6fica que se desenvolveu principalmente a partir
da década de 1970, trouxe novos elementos que evidenciaram ainda mais como
a logica natural da vida humana havia sido invertida. Em poucas palavras: ao
invés de direcionar a abundancia e a riqueza da humanidade a servigo da vida,
produzindo bens e servicos para re-produzir/re-alimentar/re-criar a vida em todas
nas suas dimensodes (material, fisica, psicoldgica, cultural, espiritual, ambiental),
a esfera da producdo foi se afirmando mais e mais em detrimento da sustentacao
da vida, contribuindo para tanto as constru¢des ideologicas que se manifestam
nos simbolos, valores e crengas transmitidos de geragdo em geracao.

Frente as complexas questdes que hoje enfrentam nosso pequeno planeta e a
humanidade, mais do que nunca se fazem necessarias confluéncias sinérgicas
entre mulheres e homens para afinar a construgdo de “um outro jeito de ser”
(Viezzer e Moreira, 1993), com novas formas de organizacao e de convivio.

Mas isso ndo brota “naturalmente”. O patriarcado influenciou nossas ideias mais
fundamentais sobre a natureza humana e sobre nossa relagdo com o universo e se
cristalizou em doutrinas e costumes que chegaram a ser aceitos universalmente.
Fritjof Capra, em seu livro “O Ponto de Mutagdo” (1982), ja se referia a Francis
Bacon como um expoente desta forma patriarcal de pensar e lembra que, a partir
de Bacon, o objetivo da ciéncia passou a ser aquele conhecimento que pode ser
usado para “dominar e controlar a Natureza”, o que levou a ciéncia e a tecnologia
a buscarem, sobretudo, fins profundamente antiecolégicos. Nao por acaso, Bacon
adotava em seus escritos cientificos a imagem da Natureza como fémea, uma
mulher “cujos segredos tém que ser arrancados mediante tortura, com a ajuda
de instrumentos mecéanicos”. Uma visdo totalmente oposta ao antigo conceito da
Terra como Pachamama, a “Mae Nutriente” merecedora de respeito e cuidado.

O EcoFeminismo aprofundou o tema da dominagdo/subordinacdo nas esferas
da produgdo/reprodugdo, introduzindo sua ligagdo com o tratamento dado pela
humanidade aos demais seres que integram a natureza. Carolyn Merchant,
Vandana Shiva, Maria Mies sao algumas das teéricas que aprimoraram a analise do
Velho Paradigma e a Cultura Patriarcal que se manifesta na dominacao obsessiva
do masculino sobre o feminino, seja a Natureza ou a mulher (Di Ciommo, 1999).
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No novo paradigma, mulheres ¢ homens s3o reconhecidos como seres humanos
em igualdades individuais e sociais € com o devido reconhecimento de suas
diferengas naturais, bioldgicas e psicossomaticas. Esse entendimento tem
reflexo nas relagdes pessoais, mas interfere também diretamente na estrutura
das instituigdes da sociedade: familia, escola, igreja, instituigdes politicas e de
mercado e na concepgdo geral do que € natural e do que ¢ historico. Trata-se de
uma revisdo total da organizacdo da vida em sociedade para a qual o feminismo
e, particularmente o Ecofeminismo, contribuem significativamente ao questionar
a concepcdo dos papéis sociais atribuidos a mulheres e homens como se fossem
“naturais”, intrinsecos a natureza humana. Busca-se “desnaturalizar” esses papéis
aceitando-os como construgdes historicas que, assim como foram construidas
pela sociedade, podem ser desconstruidas e reconstruidas na perspectiva de um
novo processo civilizatorio que aponta para o cultivo da sociobiodiversidade ¢ a
interdependéncia entre os seres.

A participacdo das mulheres nas conferéncias planetarias colaborou
significativamente para esses avangos, particularmente a partir da ECO92, com
contribuicdes para a Agenda 21 da ONU (capitulo 34), a Agenda 21 de Acdo das
Mulheres por um Planeta Saudavel e pela Paz (Férum Global, Eco92, revisada
em Johannesburgo, 2002) e a Plataforma de A¢do da IV Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Mulher, Desenvolvimento e Paz (Beijing, 1995).

A Declaracao do Territorio Global das Mulheres na Rio+20 na Cupula dos
Povos Rio+20, muito proxima de declaragdes ecossocialistas e de outras
correntes progressistas ali presentes, trouxe uma contribui¢do significativa
para a aprendizagem do cultivo da sociobiodiversidade e deixou muito clara a
atualidade dos principios e valores que sustentam esta “revolucdo mais longa”,
assim denominada por Juliet Mitchel ja em meados do século XX. As mulheres
denunciaram “a sistematica viola¢do dos compromissos minimos assumidos
pelos governos na Eco92 e as falsas solugcoes para alcancar o desenvolvimento
sustentavel baseadas na financeiriza¢do da Natureza e no aprofundamento de
um modelo de produgdo e consumo desigual e insustentavel (...) que tem suas
raizes na perversa combinag¢do entre capitalismo, patriarcado e racismo -
sistemas que estruturam as desigualdades e injusticas pela militarizacdo, pela
divisdo sexual do trabalho, pelo racismo ambiental, pela viola¢dao dos corpos
das mulheres, entre outras formas de dominagdo e explorag¢do no planeta e em
nossas sociedades”.

Com este embasamento, reivindicaram dos governos e organismos internacionais
presentes a Rio+20 que “ndo retrocedam em relagdo aos compromissos
assumidos anteriormente pelos Estados em termos de direitos humanos e fagam
cumprir o que foi pactuado em anteriores Conferéncias das Nagoes Unidas:
Eco-92 (Meio Ambiente e Desenvolvimento),; Viena 93 (Direitos Humanos);
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Cairo 94 (Populagdo), Beijing 95 (Mulher Desenvolvimento e Paz) e Durban
2001 (contra o racismo)”.

A declaragdo conclui dizendo: “Finalmente, demandamos a efetiva¢do dos
direitos de todos os povos do mundo aos seus territorios e seus modos de vida.
Defendemos os direitos de nos, mulheres, a igualdade, a autonomia e a liberdade
em todos os territorios onde vivemos e naqueles onde existimos, ou seja, nossos
COrpos, nosso primeiro territorio”.

Além de colocar em cheque a atual divisdo internacional do trabalho que
arrancou das mulheres muitos de seus espagos de poder social, coincidindo com
a degradacdo ambiental, a declaragdo traz um dado ainda pouco reconhecido
sobre os territorios a serem respeitados, entre os quais se situa o territorio do
corpo da mulher, amplamente utilizado como objeto de mercado pelas industrias
médica, farmacéutica e de cosméticos, além da venda/aluguel de seus corpos
pelas industrias de trafico internacional de pessoas.

A Declaragdo do Territorio Global das Mulheres é, sem divida alguma, um hino
de louvor a sociobiodiversidade para assegurar a sustentabilidade em todas as
suas varidveis: social, cultural, demografica, ambiental, pessoal, institucional
e politica. E uma nova visdo paradigmatica que nos remete a necessidade de
uma convivéncia e comunicagdo diferente entre nds humanos e com as demais
espécies viventes; uma visdo que nos impele a saltar da condig@o de “senhores do
mundo” para a de “irmas e irmdos do universo”. Uma grande diferenca!

Equidade de género na educacio e comunicacio socioambiental

O que significa, no alinhamento a este novo paradigma, educacdo inclusiva,
permanente e continuada? Chegamos ao cerne do processo de educagdo para
sociedades sustentaveis: contribuir para que individuos e organizagdes se
percebam como parte do seu entorno e saibam que garantir qualidade do
ambiente, e consequente qualidade de vida para si e para as geragdes futuras,
significa também cuidar de si préprios e dos outros.

As questdes basicas a serem abordadas na educagdo socioambiental sdo sempre
as mesmas: Que visdo de mundo estamos partilhando? Quais sdo as crengas, 0s
principios e valores que orientam nossas acdes? A partir destas, vém as outras
que podem incluir estudos de percep¢ao, de linguagens, de costumes e praticas
diversas abrangendo, no momento atual, o significado de cotas de participagdo
em espagos de poder e de decisao.

A analise e as acOes afirmativas na perspectiva da equidade de género, como
parte do cultivo da sociobiodiversidade, ¢ uma aprendizagem que, em ultima
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instancia, se resume em aprender a “partilhar o poder, o saber, o prazer ¢ o bem
querer entre mulheres ¢ homens convivendo em sociedade e com os demais seres
da Natureza” (Viezzer e Moreira, 2006).

Colocando a teoria na pratica: algumas questoes orientadoras

No limite destas paginas me atenho a dois aspectos que podem ajudar a colocar
na pratica a teoria da equidade nas relagdes de género:- a Educacdo Ambiental
em projetos socioambientais € a Educomunicagdo Socioambiental.

Nas iniciativas, programas e projetos socioambientais

A educagdo socioambiental estd mais e mais presente nos projetos pedagogicos de
escolas e nos programas socioambientais (de recuperacao de bacias hidrograficas,
agricultura orgénica, saneamento, reciclagem, plantas medicinais, recuperagdo de
caminhos, monitoramento participativo da agua, etc.). Ficam algumas perguntas:

- Nossa aprendizagem esta efetivamente contribuindo para desenvolver o olhar e
a pratica da justiga socioambiental que inclui a equidade de género?

- Em nossas iniciativas e projetos, temos o habito de desagregar os dados dos/
das participantes por sexo, idade, raga/etnia, estrato socioeconomico, area urbana
ou rural? Nossos roteiros, questionarios de pesquisa e outros ajudam a assegurar
que os interesses ¢ necessidades das mulheres estdo sendo considerados na
perspectiva da equidade?

- Temos o habito de conferir como o projeto garante a participagao das mulheres na
tomada de decisdes socioambientais contempladas? Ele promove a participagdo
das mulheres sem que a mesma signifique apenas mais acimulo de atividades
para elas? Que beneficios o projeto traz para as/os participantes, seus lares ¢
suas comunidades? Como se relaciona com as politicas nacionais de equidade
de género em prol da sustentabilidade? A metodologia implicita em nossas
iniciativas permite que aflorem nos espagos educativos os saberes e cuidados
existentes nas praticas de mulheres ¢ homens participantes?

A 2%, Conferéncia Nacional de Politicas para Mulheres (2007) foi um marco
historico ao incluir, entre os seus dez eixos, posteriormente detalhados no I Plano
Nacional de Politicas para Mulheres, dois eixos voltados ao “Desenvolvimento
Sustentavel no Meio Rural, na Cidade e na Floresta” (n. 06) e “Territorio e
Moradia” (n. 07). Um KIT de materiais pedagogicos intitulado “Nosso Plano em
Acdo” (Viezzer, Moreira e Grondin, 2010) traz uma versdo popular do II Plano
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Nacional de Politica para Mulheres para subsidiar a aprendizagem da equidade
de género como assunto de mulheres € homens no ambito individual e familiar,
mas também institucional, envolvendo os varios Atores Sociais que interferem
na qualidade do ambiente e da vida das pessoas, sejam eles integrantes de
governos (no executivo, legislativo, judiciario) e organizacdes da sociedade civil
(sindicatos, cooperativas, associagoes, redes, foruns), assim como as empresas
e os meios de comunicagdo. Os “mutirdes” propostos no KIT introduzem um
processo de aprendizagem transformadora sobre equidade de género, apontando
para novas relagdes sociais de equidade e justica socioambiental.

Na educomunicaciio socioambiental

Os materiais pedagdgicos, didaticos e paradidaticos, tais como livros, textos,
revistas, cartilhas, gibis, pecas de teatro, desenhos animados, programas de radio,
jogos manuais ou eletronicos sao fontes de informagao importantes e - sempre -
ajudam a mudar atitudes ou reforgar padrdes existentes. Mudangas significativas
nas relagdes sociais e com o ambiente podem comecar com o uso das palavras
adequadas e com mensagens ndo-verbais que reafirmam a equidade entre os
sexos e valorizam a diversidade sociocultural, sexual, racial. Neste sentido, a
primeira dica é:

Evitar o Sexismo na Linguagem (escrita, audio, visual, eletronica). A linguagem
sexista reflete toda a estrutura patriarcal da sociedade. Um exemplo marcante
¢ o uso genérico da palavra “homem” para designar todos os seres humanos,
enquanto a palavra “mulher” designa apenas a fémea da espécie. Varias
iniciativas internacionais e nacionais buscam corrigir a linguagem sexista, como
as Diretrizes da UNESCO sobre “Redacao sem Discriminag¢ao” (1996); o acordo
entre o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher e 0 MEC para rever e combater
o sexismo na linguagem presente nos materiais didaticos (1996); o Plano Nacional
de Politicas para Mulheres (2008), enfatico na questdo da linguagem inclusiva,
ndo sexista. Ja estdo colocadas as bases sobre as quais podemos fundamentar a
revisdo de nossa linguagem. Vamos aprender novas e boas praticas?

- Que tal eliminar todas as expressoes de conteudo desqualificador ou
discriminatério que tenham como mensagem a inferioridade da mulher, sua
auséncia na vida publica e a sua defini¢ao e identidade em fun¢do do homem? Ao
invés de manter jargdes como ‘“histéria do homem”, 0 homem moderno”, tdo
79 C¢

comum nos livros didaticos, substituir por expressdes como “a humanidade”, “a
espécie humana”, “homens e mulheres”;

- Que tal fomentar nos textos e nas ilustracoes imagens de equidade, cooperagao
e associagdo entre homens e mulheres de ragas/etnias, idades, religides, posicdes
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sociais diferenciadas? Isso vai contribuir para eliminar aquelas que contenham
conteudos estereotipados, desqualificadores ou discriminatorios;

- Que tal mostrar situacées em que o poder e a lideranca estejam distribuidos
por personagens de ambos os sexos? Homens e mulheres revezando-se nos atos
heroicos, nas atitudes de defesa do meio ambiente e nas relagdes positivas com
a natureza, levam, entre outros aspectos, a rever a histéria da humanidade como
nos foi contada;

- Que tal tratar assuntos complexos sem complica¢do? Usar frases curtas,
palavras simples, construgdes mais proximas possiveis do universo das pessoas
a quem o material é dirigido. Utilizar analogias que facilitam a compreenséo,
estimulam visualizagdes e apelam para a memorizagdo, prendendo a atengdo com
informagdes que, além de enriquecer o universo dos educandos e educandas e seu
vocabulario, gerem um clima que leve a mobilizagdo;

- Que tal Anunciar... ao invés de so Denunciar? Solugdes ja existem: elas
precisam tornar-se visiveis ¢ serem partilhadas. As dentncias sd3o importantes
veiculos das transformagdes; mas elas caem no vazio se, a0 mesmo tempo, nao
sdo apresentadas propostas e novas formas de lidar com a realidade. Por que néo
trazé-las a tona, retrata-las e socializa-las? Por que ndo priorizar a busca de bons
exemplos de povos e culturas inteiras que estabelecem relagdes harmoniosas
com seu meio? Aprende-se muito pelo “efeito de demonstracdo”, principalmente
quando se conhece povos e culturas com uma identificacdo positiva com a
natureza. A educa¢do ambiental é, essencialmente, um trabalho de afirmac¢édo da
vida; e

- Que tal estimular o Desejo de Compartilhar a invés de Mandar e Impor?
Educacdo ambiental ja foi sindnimo de regras e normas do tipo: “ndo pise na
9% 9 9% <C 9 <c

grama”,” ndo fume”, “proibido jogar lixo”, “ndo destrua as plantas”, “proibido
cacar”, “defenda o verde”... uma coletdnea sem fim.

Esse carater excessivamente normativo dificulta estabelecer a relacdo empatica,
tdo necessaria ao aprendizado ambiental. A educacao socioambiental deve primar
pela capacidade de ndo impor a obrigagao de zelar pela vida entre “o dever” e
a “culpa”; ao contrario, ela precisa despertar o sentimento de plenitude de estar
vivo e de compartilhar esta vida na trama que envolve a todos os seres vivos.

Para finalizar

Nos, pessoas adultas, geralmente ndo fomos educadas nos valores e principios
da sustentabilidade que incluem as relagcdes de equilibrio entre masculino-
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feminino, as relagdes equitativas de Género com igualdade no respeito e cultivo
da diversidade. E tempo de aprender, inclusive com nossas ignorancias, costuma
lembrar Boaventura de Souza Santos (2006).

Independentemente de idade, formacao académica e circunstincias em que
nossas vidas se desenvolvem, “Todos somos aprendizes”, lembra o Tratado de
Educag¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
Todos e todas somos desafiados em nosso dia-a-dia pela complexidade das
relacdes que se tecem entre seres humanos ¢ deles com os demais seres que
constituem a Teia da Vida, como bem relembra e afirma a Carta da Terra.

Vale lembrar, por fim, que as mudangas ambientais, cada vez mais necessarias e
urgentes, dependem, fundamentalmente, da sinergia de interesses entre os seres
humanos, como bem enfatizou Paulo Freire durante a Jornada de Educacao
Ambiental na Ri092: “sem homem e mulher... o verde ndo tem cor” (Viezzer,
Ovalles, Trajber, 1995).
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Articulagdo do Semiarido (ASA) www.asabrasil.org.br.
BRASIL - www.portalbrasil.gov.br.
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Trabalhadores da Agricultura - www.contag.org.br.
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Rede de Desenvolvimento Humano/REDEH — www.redeh.org.br; Rede Mulher
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Rede Feminista de Satude e Direitos Reprodutivos - www.redesaude.org.br.
Revista Estudos Feministas — ref@cfh.usfc.br.

Sempre Viva Organiza¢ao Feminista — www.sof.org.br.

183

4



<

s
4
s
4
s
4
s
4
p!

Setor de Género do MST — www.mst.org.br.
SOS Corpo e Cidadania — www.soscorpo.org.br.

Women’ Environment and Development Organization — www.wedo.org.
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Ladislau Dowbor

O conceito

Geopolitica tem essencialmente a ver com a forma de nos administrarmos no
planeta. Da mesma maneira como podemos estudar o planeta em termos de
geografia fisica, delineando os mares, os continentes, as cadeias de montanhas,
podemos também olha-lo em termos de politica, identificando os paises mais
poderosos, mapeando a distribuigdo da for¢a militar segundo as nag¢des, estudando
os equilibrios nas organizacdes internacionais, identificando os eixos de dominio
sobre matérias primas estratégicas, o controle do sistema financeiro, o controle
da midia e outros vetores que nos permitem entender para onde vamos como
civilizagdo. Estudar geopolitica, de certa maneira, ¢ desenhar o mapa do poder.

O pano de fundo da geopolitica atual ¢ a fragilidade da governanga. O conceito de
governanga ajuda muito a entender os desafios. Todos sabemos o que € “governo”,
a maquina politico-administrativa que gere as na¢des. Governanga ¢ um conceito
mais amplo, envolve tanto o governo como o conjunto dos atores economicos
e sociais que participam das transformagdes de um pais. Para que um governo
funcione é necessario que seja aceito pelos principais agentes de transformagao
social como as empresas, os sindicatos, as organizagdes da sociedade civil, as
igrejas, a midia, etc., de maneira que todo o conjunto também funcione.

Umeixodefragilizagdodagovernancaresidenaexplosaodosavangostecnologicos,
0 que, em si mesmo, ¢ algo desejavel, pois significa a possibilidade de maiores
realizacdes com menores esfor¢os. Entretanto, tecnologias mais poderosas
exigem formas correspondentes de governanga. O caso da pesca oceéanica ¢ um
bom exemplo: hoje, os navios da industria pesqueira dispdem do GPS que lhes
permite mapear as migragdes dos cardumes, os satélites que lhes fornecem dados
sobre concentracdo de biomassa e¢ de redes sofisticadas, confeccionadas com
materiais ultrarresistentes, que lhes permitem capturar gigantescas quantidades
de vida marinha. Com isto, generalizou-se a chamada sobrepesca: retira-se mais
do que os mares podem reproduzir. As regras do jogo, basicamente, sdo de que
cada um extrai a maior parte que puder, na linha do chamado livre mercado. O
resultado ¢ a liquidagdo da vida nos mares. As tecnologias avangaram, mas a
governanga nao; continuamos no vale-tudo econdomico, s6 que com ferramentas
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tecnologicas muito mais poderosas, simultaneamente mais produtivas e mais
destrutivas.

O mesmo ocorre com as florestas. A era do machado foi substituida pela era da
motosserra, com tratores de esteira e sistemas de comercializagdo internacional
muito poderosos. Hoje, se liquidam imensas regides florestais em pouco tempo,
e a baixo custo. Como a madeira nobre estd se extinguindo, o seu preco nos
mercados internacionais sobe. Por outro lado, as tecnologias tornam a extragao
mais barata e os lucros tornam-se muito grandes para empresas que apenas extraem
aquilo que nao necessitaram produzir, pois se trata de uma heranga natural. Aqui
também, o resultado ¢ a destruicdo da cobertura florestal do planeta. Em termos
de governanca, ¢ evidente que temos de restringir os desmatamentos, controlar
as grandes corporagdes. Isto envolve enfrentar interesses poderosos, redesenhar
o mapa do poder, influenciar a geopolitica no sentido do desenvolvimento
sustentavel.

Os exemplos aqui sdo muitos, envolvem também o uso de agrotoxicos, a
contaminacdo dos cursos de agua, lengois fredticos e mares, a esterilizagdo do
solo agricola, a excessiva exploragao de minerais raros, o uso de fontes de energia
que geram o efeito estufa e assim por diante. O poder das tecnologias modernas
exige formas de governanca mais sofisticadas e equilibradas.

Um segundo eixo de fragilizacdo da governanga, e de consequente redesenho
do mapa do poder, ¢ o fato da economia se globalizar, enquanto os governos
permanecem fragmentados em duas centenas de nagdes, cada uma defendendo
0s seus proprios interesses. As crises financeiras mostram bem o dilema.
Basicamente, 28 bancos dominam o sistema financeiro mundial. Neste total, oito
sd0 americanos, quatro britanicos, quatro franceses e trés japoneses. Do mundo
em desenvolvimento, apenas um banco chinés tem presenga marcada nesta lista.
Ou seja, o sistema financeiro se globalizou, promove movimentos especulativos
globais desastrosos, mas ndo ha controle, pois os bancos centrais de cada uma
daquelas duas centenas de nagdes controlam apenas as suas proprias economias,
ndo havendo nenhum organismo de controle em escala mundial. Nao ha banco
um central e nem um governo mundial. A manchete na capa de uma publicagdo
do Fundo Monetario Internacional é, neste sentido, até divertida: “Who’s in
charge?”, pergunta o FMI, quem é que manda? Na realidade, na esfera planetaria,
ninguém esta no comando e as nagdes sofrem os impactos da especulagdo, tendo
apenas capacidades limitadas de controla-los. As financas se globalizaram,
enquanto os instrumentos de governanca seguem sendo nacionais e, portanto,
dispersos. Na auséncia de instrumentos de governanga global, as corporacdes
ocupam um espaco vazio de regulagdo, transformando a geopolitica do planeta.
Nas palavras de David Korten, “as corpora¢des regem o mundo”.
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Estes dois eixos de perda de governanga levam a que a geopolitica apresente
globalmente um deslocamento dos governos para os grandes grupos mundiais
que controlam as tecnologias, as finangas, as matérias primas e, através dos
contratos publicitarios, a grande midia. E o que tem se chamado de “rede de
poder corporativo mundial”. O resultado desta perda de governanga politica sdo
os trés grandes eixos criticos que enfrentamos para assegurar o desenvolvimento
sustentavel: o caos ambiental, a concentragdo da renda e a desorganizagdo
financeira. Em termos menos grandiosos, mas igualmente importantes, a
geopolitica pode ser mapeada em cada grupo de atividades econdmicas, em cada
municipio, analisando como os territorios, os interesses econdmicos ¢ as politicas
se cruzam e se articulam, gerando toda a dificuldade de governanga que ora se
enfrenta.

Metodologia

Em termos de metodologia, e buscando o desenvolvimento sustentdvel, sugerimos
aqui o cruzamento de cinco enfoques: o levantamento de indicadores, a analise
das dindmicas, o estudo dos grupos de interesses, 0 mapeamento das articulagdes
territoriais e a defini¢do de politicas e institui¢des. Para estes diversos enfoques,
sugerimos sempre o estudo de experiéncias concretas, pois sO assim se gera a
teoria correspondente, no processo interativo teoria e pratica.

Ha uma recente e forte expansdo dos instrumentos de seguimento da realidade,
em particular dos indicadores. Hoje temos, por exemplo, em nivel global, os
Objetivos do Milénio centrados em oito areas: extrema pobreza, acesso a
educacdo, empoderamento das mulheres, mortalidade infantil, satide materna,
controle das principais doencas, sustentabilidade ambiental e parcerias para
o desenvolvimento. Temos também os indicadores elaborados no programa
Cidades Sustentaveis, os Indicadores de Bem Estar da Metropole (IRBEM), os
indicadores Ethos de responsabilidade social das empresas e assim por diante.
Todos estes subsistemas estdo disponiveis online e permitem dominar os
principais pontos de referéncia de um desenvolvimento sustentavel. Constituem
instrumentos essenciais de conhecimento empirico.

Os indicadores ajudam muito, mas a analise dos processos continua essencial.
Uma taxa elevada de mortalidade infantil, por exemplo, indica claramente uma
sociedade doente no seu conjunto: desigualdade, auséncia de politicas sociais
adequadas, poder centralizado em oligarquias e assim por diante. O indicador,
entretanto, apenas aponta o problema e nada substitui a analise das dinamicas. Em
termos de geopolitica e de governanga, uma das formas mais didaticas consiste no
estudo comparativo entre paises, regides e municipios. Nos Estados Unidos, por
exemplo, os grandes grupos financeiros dominam a area da saude, privatizando-a,
enquanto no Canada vizinho os servigos publicos descentralizados permitem ter
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uma saude mais barata e muito mais eficiente. Um grupo de municipios na regiao
de Penapolis optou por um consorcio intermunicipal de saude, substituindo
competi¢do por colaboracdo organizada. Em Santa Catarina, os servigos estdo
enquadrados em conselhos regionais de desenvolvimento. Como se diz, cada
caso € um caso e analisar diversas dindmicas concretas ¢ muito didatico.

A metodologia dos grupos de interesses, ou de “grupos de pressdo”, ajuda muito
na compreensdo das dindmicas. A mudanca do Cddigo Florestal no Brasil, por
exemplo, envolveu a bancada ruralista do congresso, cujos deputados foram em
grande parte eleitos pelo dinheiro do agronegocio que, por sua vez, esta ligado
aos interesses internacionais de poderosos grupos como Monsanto, Bunge, ADM
e poucos outros. No discurso, apresentam-se como defensores dos pequenos
produtores, tentando justamente ocultar os interesses reais. O estudo da geopolitica
consiste em desvendar a estrutura articulada dos diversos interesses que vao
resultar na reducao da sustentabilidade dos processos. Enfoque semelhante pode
ser adotado para desvendar a articulacdo entre os interesses ruralistas e as grandes
empresas mundiais produtoras de agrotoxicos e assim por diante. Hoje ha muito
material disponivel online para estudar as diversas redes ou piramides de poder
econdmico-politico, tanto em nivel global, como nacional e local.

Uma metodologia muito utilizada ¢ a das monografias territoriais. Na pratica,
trata-se de analisar um territdrio em termos da estrutura de poder econéomico e
politico e em termos do processo decisorio que resulta, com os diversos impactos
em termos de sustentabilidade. H4 municipios no Mato Grosso, por exemplo,
onde predomina o interesse de empresas madeireiras, mas que contam também
com o apoio da franja mais pobre da populagdo, porque esta ndo tem alternativa
de sobrevivéncia que ndo seja o desmatamento. Alguns municipios podem ser
dominados por uma grande empresa, como o peso da Riviera de Sdo Lourengo
no caso do municipio de Bertioga, outros ainda podem ter gerado formas
equilibradas de articulagdo dos diversos interesses como € o caso de Pintadas,
na Bahia, de Pirai, no Estado do Rio e tantos outros. Este enfoque territorial €
particularmente rico para entender como se articulam os diversos interesses na
exploragdo positiva ou nefasta de territorios concretos.

Finalmente, ¢ muito importante associar as analises da geopolitica com a visao
propositiva. Aqui também, sugerimos ndo ficar apenas na teoria e avangar
para estudos comparados de experiéncias que funcionam. Ha intimeras fontes
para este estudo, como, por exemplo, no Instituto Polis (Dicas Municipais), no
CEPAM, no IBAM, no programa Gestao Publica e Cidadania na FGV-SP, narede
Nossa Sao Paulo, no Programa Cidades Sustentaveis e outros. Para citar apenas
um exemplo, no caso acima mencionado de Santa Catarina, os 293 municipios
do Estado foram agrupados em Conselhos Regionais de Desenvolvimento,
nos quais participam prefeitos, presidentes das Camaras e representantes da
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sociedade civil. Com isto, as politicas foram descentralizadas e reduziu-se o peso
relativo da capital que absorvia a maior parte dos investimentos. Aproximando o
processo decisorio da populag@o, democratizou-se o uso dos recursos. Em outras
regides houve um progresso na politica de transparéncia do uso dos recursos
publicos: a disponibilizagao online da informagao reduz drasticamente os espacos
dos desvios politicos. Este enfoque, também chamado de “melhores praticas”, é
muito produtivo e didatico. A geopolitica é também uma construgdo de processos
equilibrados de decisao.

No conjunto, trabalhar em grupo, organizando as diversas fontes de informacao,
analisando e categorizando as diversas experiéncias, gera, gradualmente,
compreensdes mais amplas da forma complexa como se transforma hoje a
governanga e a geopolitica.

Perguntas orientadoras

A que ponto as mesmas tecnologias podem ser uma ameaga e uma solugdo?
Exemplo da quimica fina, que tanto permite a elaboragcdo de novos medicamentos
como os excessos do uso de agrotoxicos, que geram mais doengas.

Quais sdo os grandes eixos de poder, de dominagdo geopolitica? Exemplo do
petrdleo no mundo, das guerras no oriente médio, dos dramas ambientais no
Golfo do México, mas também da tensdo entre municipios “produtores” e nao
produtores de petréleo no Brasil. Finangas, energia, midia, poder militar e outros.

Como se distribui o poder financeiro hoje no mundo e no Brasil? Analise do
cartel de bancos no Brasil, analise basica da crise financeira mundial gerada por
processos especulativos e repassada aos governos que, por sua vez, a repassa
as populagdes sob a forma de corte de politicas sociais, redugdo de consumo e
desemprego.

Como se da a concentracdo de renda hoje no planeta e no Brasil? Exemplo
das grandes fortunas que dominam o planeta (o grupo dos bilionarios), da
reconcentracao de renda nos Estados Unidos, do processo redistributivo no Brasil.

Como se estrutura o poder da midia no mundo e no Brasil? Exemplo do oligopdlio
planetario, estudando em particular o grupo Murdoch, mas também o estudo
da articulagdo das quatro familias que dominam o universo da midia no Brasil
(Civita, Marinho, Frias e Mesquita).
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Fontes de informacao

Para todos os problemas mencionados, houve um tempo em que teriamos de
nos encerrar em bibliotecas, comprar revistas cientificas muito caras e conhecer
muitas linguas. Hoje, instrumentos como a Wikipédia, as listas de fontes no
Google (em particular no link “académico”) e inimeras publica¢des cientificas
online, disponiveis em creative commons, facilitam imensamente o trabalho e
tornam relativamente simples os objetivos quase ambiciosos acima descritos.
Toda a producdo cientifica do MIT, por exemplo, esta disponivel online e
gratuitamente no regime Open Course Ware (OCW). Aprender a utilizar as
numerosas fontes hoje disponiveis faz parte do exercicio didatico. Temos ainda
excelentes newsletters como fontes de informacgdo atualizada, como Mercado
Etico, Carta Maior, Envolverde ¢ uma série de outros.

Recomendamos, no site deste autor, http://dowbor.org, os seguintes textos: Para
entender a Rio+20, O professor frente a propriedade intelectual, A crise financeira
sem misterios, A rede mundial de poder corporativo, Democracia Economica,
Riscos e oportunidades em tempos de mudan¢a. No mesmo site, numerosos
titulos vém com pequenas resenhas, com acesso nas ‘“Dicas de Leitura”. A lista
dos principais sites e newsletters pode ser encontrada em “Sites recomendados”,
com os links correspondentes. Notem que todos os textos mencionados estdo
disponiveis na integra, online, gratuitamente.

Nesta era de multimidia, temos excelentes documentos cientificos sob a forma de
videos. Por exemplo, no mesmo site ou no Youtube, pode-se acessar o video Sdo
Paulo 2022, com cerca de 10 minutos, que apresenta um conjunto de experiéncias
inovadoras em diversas cidades do mundo. Nao precisamos reinventar a roda.
Muitos videos tematicos podem ser encontrados no site mencionado. Sdo
frequentemente curtos e constituem excelente méao-de-obra para alimentar
aulas e reunides com movimentos sociais, pois levantam os temas de maneira
dindmica, permitindo abrir as discussdes. Fazer os alunos pesquisarem curtos
documentarios cientificos, selecionados por tema, no Youtube, ajuda muito na
compreensdo da amplitude do universo de pesquisa. Um tema simples como a
morte das abelhas, por exemplo, leva a uma série de videos cientificos sobre a
guerra que a Bayer e outras empresas produtoras de agrotdxicos travam para
impedir que os governos proibam o uso dos neonicotindides que causam um
desastre no mundo da fruticultura. O resultado pratico é geralmente que os
produtos sdo proibidos em paises com sociedade civil mais organizada, ¢ passam
a ser vendidos em paises do terceiro mundo, com governos mais frageis.

Ha também documentarios cientificos importantes, de longa duragdo, que nos
trazem uma visdo de conjunto de como as dindmicas do desenvolvimento se
articulam, permitindo uma compreensdao mais profunda e¢ de conjunto das

192

p!



b

{
:
{
3
{
:
{
3

questdes. O documentario 4 Corporagdo, sobre como funciona o sistema de
geopolitica das grandes corporagdes, € absolutamente fundamental. Outro
excelente instrumento de trabalho é A verdade inconveniente, sobre mudanga
climatica e o que isto representa para o planeta. Um documentario que recebeu o
Oscar de 2011, Trabalho Interno, apresenta um magistral mapeamento de como
se organiza a geopolitica das corporagdes financeiras e como o poder financeiro
passou a dominar a politica. Uma lista de filmes do género pode ser encontrada
no site mencionado sob o icone Bons Filmes.

Entre as principais leituras, recomendamos o artigo Para entender a Rio+20,
que traz, com breves comentarios, os principais documentos que constituem, de
certa maneira, leitura essencial para se entender as dindmicas atuais. Em termos
muito gerais, continua essencial ler o classico O nosso futuro comum, que serve
de guia para o planeta, e o recente O futuro que queremos, documento aprovado
na Rio+20. A visdo de conjunto mais competente e atualizada parece-nos ser o
livro de Lester Brown, Plano B 4.0, disponivel em portugués, gratuito, online.
Este livro tem a vantagem de juntar diagnostico dos processos criticos (agua,
clima, etc.) com a apresentagdo das alternativas. Porque “Plano B”? Porque o
modelo que estamos seguindo agora se deteriora rapidamente. Segundo Brown,
temos que construir o “Plano B”. Para isto, o processo decisorio tem que mudar.
A geopolitica esta no centro deste processo.
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Nelton Miguel Friedrich. Formado em direito, especialista em desenvolvimento
sustentavel, foi Deputado Estadual e por duas vezes eleito Deputado Federal.
Como membro da Assembléia Nacional Constituinte apresentou 535 propostas,
tendo 141 parcial ou integralmente acatadas. Dedica-se a causa ambiental ha
décadas, seja como legislador ou ativista ambiental. Foi secretario de Estado do
Governo do Estado do Parana, nas areas de Energia (COPEL) - Meio Ambiente,
Controle a Erosdo, Saneamento ¢ Habitagdo Popular. Ocupou por trés anos
a presidéncia dos Conselhos Estaduais de Meio Ambiente, de Saneamento
(SANEPAR), (COHAPAR) e de Meio Ambiente - Superintendéncia de Recursos
Hidricos e Meio Ambiente do Parana — SURHEMA.. Atualmente ¢ Diretor de
Coordenacdo e Meio Ambiente da ITAIPU Binacional, Coordenador do Programa
Cultivando Agua Boa.
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GESTAO PARTICIPATIVA
Nelton Friedrich

A mudanca de fato

o ser humano ¢ a Terra que caminha
Atahualpa Yupanqui

A grave realidade socioambiental, os padroes de produgdo e consumo
insustentaveis, a cultura do ter, da aparéncia, do descartdvel e a desesperanga
crescente, o risco de colapso da biocapacidade do planeta Terra, as mudangas
climéticas globais e suas dimensdes ética e politica - cujas consequéncias mais
graves alcangam os que menos contribuiram com o problema - pedem um senso
¢ético e de urgéncia para ultrapassarmos a insensatez do crescimento ilimitado,
da producao infinita, da ganancia autodestrutiva, do consumismo insaciavel e da
desigualdade social e, assim, alcangarmos uma Terra sustentavel, saudavel, justa
e equitativa.

Tal senso ¢ fomentador da responsabilidade vinculante e compartilhada
que soluciona e ndo s6 aponta problemas, ¢ que torna inarredavel o papel de
governos, sociedade civil, empresas — sejam publicas ou privadas -, entidades,
universidades, centros de pesquisa, escolas, cidaddos e cidadds na discussdo e
vivéncia da sustentabilidade. Como afirma Leonardo Boff:

pouco importa a concepgdo que tivermos de sustentabilidade,
a ideia motora ¢ esta: ndo ¢ correto, ndo ¢ justo nem ético
que, ao buscarmos os meios para a nossa subsisténcia,
dilapidemos a natureza, destruamos biomas, envenenemos 0s
solos, contaminemos as aguas, poluamos os ares e destruamos
o sutil equilibrio do Sistema Terra ¢ do Sistema Vida... A
sustentabilidade deve atender o inteiro Sistema Terra, o Sistema
Vida e o Sistema Vida Humana. Sem esta ampla perspectiva
o discurso da sustentabilidade permanecera apenas discurso,
quando a realidade nos urge a efetivagdo rapida e eficiente
da sustentabilidade, a prego de perdermos nosso lugar neste
pequeno e belo planeta, a unica Casa Comum que temos para
morar. (Boff, 2012, pp 64-65).
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A responsabilidade vinculante e compartilhada emerge da compreenséo politica
de que todos, efetivamente, estamos no mesmo barco. Alguns tém mais, outros
tém menos. Mas ndo ha quem ndo tenha micro, pequena, média ou grande
responsabilidade. Todos os dias a Mae Terra, em algum lugar, esta clamando:
basta, mudem, ndo aguento mais seus padroes de producdo e consumo, os seus
modos de vida e de habitar a casa comum, a morada de todos. Temos que visitar
permanentemente a Carta da Terra, a Agenda 21 (dai, a Agenda 21 do Pedaco) e
nos somar na “(...) necessidade de aboli¢ao dos programas de desenvolvimento,
ajustes e reformas econdmicas que mantém o atual modelo de crescimento,
com seus terriveis efeitos sobre o meio ambiente ¢ a diversidade de espécies,
incluindo a humana” conforme propugna o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Temos que agir, a comegar,
sensibilizados, agir no “meu pedago, no nosso pedaco”, no local onde vivo e de,
destemidamente, se posicionar, articular, lutar, de construir a cidadania planetaria,
inclusive de denuincia e atitudes diante das estruturas, de instituigdes € corporagdes
causadoras maiores do desastre socioambiental. Devemos nos alimentar ¢ nos
movimentar no que propds, nos anos noventa, o mestre Boaventura de Sousa
Santos:

no final do século a unica utopia realista ¢ a utopia ecologica
e democratica. Esse principio de realidade consiste na
contradicdo crescente entre o ecossistema do planeta Terra,
que ¢ finito, e a acumulagdo de capital, que ¢ tendencialmente
infinita. Por outro lado, a utopia ecologica é utopica, porque
a sua realizacdo pressupde a transformacdo global, ndo so
dos modos de producgdo, mas também do conhecimento
cientifico, dos quadros de vida, das formas de sociabilidade
e dos universos simbdlicos e pressupde, acima de tudo, uma
nova relaciio paradigmdtica com a natureza. E uma utopia
democrdtica porque a transformacdo a que aspira pressupde
a repolitizacdo da realidade e o exercicio radical da cidadania
individual e coletiva, incluindo nela a carta dos direitos da
natureza.

Isto implica em reinventar muitas institui¢des, energizar a pratica de “democracia
de alta intensidade” ¢ a inteireza da democracia direta, da ampla participacao da
sociedade, do vigor da cidadania individual e coletiva e consequente vitalidade
comunitaria que concretiza, no dia a dia, a nova governanga, compreendendo ser
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..um fendmeno mais amplo que governo. GOVERNANCA
refere as atividades respaldadas pelas metas comuns e
compartilhadas, que abrange as instituigdes governamentais
bem como os mecanismos informais, de natureza ndo
governamental, mas que s6 funcionam se sdo aceitos pela
maioria ou, mais precisamente, pelos principais atores
(Rosenau e Czempiel).

Héuma matriz cooperativa de governanga, co-gestionaria da discussao, defini¢do,
implementacdo, avaliagdo e corre¢do de politicas publicas e atores sociais, sob a
¢gide da justica social, da transparéncia, da equidade, de um conjunto de valores
como da ética do cuidado, da ética da solidariedade, vale dizer, da ética da
sustentabilidade. Que possam ser, pois, confrontadas visdes de mundo, de nova
alianc¢a cultura-natureza, de estilos de vida sustentaveis e saudaveis, de viver
bem (em vez do viver melhor para alguns e o pior para muitos outros), com
inclusdo social e produtiva ainda mais ampliada. Assim, estaremos superando o
maléfico equivoco da despolitizagdo da politica, por vezes de politicas publicas
e de seus processos e possibilidades estruturantes/transformadoras. Superar o
absurdo de ndo aceitar e reconhecer a natureza politica que todos temos. Todos
somos politicos. E o que temos que mudar sdo os graves desvios da politica, da
financeiriza¢dao da politica e de politicos e, por via de consequéncia, a enorme
desvalorizagao social, cultural e democratica que ocorre.

A incessante despolitizag@o e criminalizagdo da politica, inclusive fomentadas
no cotldlano por boa parte da grande midia e de muitos ditos “formadores de
opinio” ndo gera, per si, a reinvencio da politica. E tio maléfica quanto préticas
da politica tradicional e de politicos descompromissados com um projeto de
nacdo, projeto de povo. Discussdes sérias, em debates plurais, propositivas,
usuarias de processos transformadores, poderiam contribuir para fertilizar novas
praticas, utilizagdo de existentes e inauguracdo de novos mecanismos € espacos
participativos.

Inclusive para que, a luz da Constitui¢do de 1988, uma das poucas no pds-guerra
que por pressdo popular e compromisso progressista de constituintes prevé no
seu artigo primeiro, paragrafo tinico que “todo poder emana do povo que o exerce
através de seus representantes, ou diretamente nos termos desta Constituigdo”.
A democracia direta tem mais de trinta artigos na Carta Magna que da gestdo
publica as politicas publicas e sua implementagdo conclama a participagdo dos
brasileiros e brasileiras.

S6 de Conselhos Nacionais sao mais de 25. Conferéncias Nacionais (depois das
municipais, regionais, estaduais e dai a Nacional) sdo quase cem realizadas e
mais de 8 milhdes de participantes. Claro que o que existe ndo basta. H4 que
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melhorar, dar mais vitalidade participativa, deliberativa, sim. Mas ignorar, ndo
difundir, ndo dar énfase aos processos, formas e¢ conteudos do que ja existe e
refletir sobre sua efetividade é um desservigo ao pais. Desmerece os avangos
duramente conquistados e do empenho em alcangarmos a nova politica, inclusa
de democracia avangada, arejada e que seja de “alta intensidade”.

E imprescindivel, ainda, repolitizar a economia, onde esta, hoje, o real poder,
pouco arejada pela transparéncia, principios democraticos e sustentabilidade. Ou
seja, repolitizar a politica, a economia, os territorios e a vida da sociedade.

A Educagido Ambiental (alias, toda educagio precisa ser também ambiental) sera
digna de marcar a historia se contribuir decididamente para gerar o engajamento
da sociedade, a compreensao da gravidade do problema e o real conhecimento de
suas causas e motivar para a a¢do. Se comover € mover coragdes € mentes para
as transformacdes.

Nesse contexto, e no bojo das mudangas ocorridas no Brasil em 2003, emergiu
o Programa Cultivando Agua Boa (CAB), compartilhado, co-gestado e
implementado desde o inicio pela Itaipu Binacional e os 29 municipios da Bacia
Hidrografica do Rio Parana 3, onde — numa area de 8 milhdes de quildmetros
quadrados - vivem mais de 1 milhdo de pessoas. Compondo uma rede com mais
de 2.200 parceiros, agrega centenas e centenas de organizacdes governamentais,
ndo governamentais, empresas, entidades e institui¢des, envolvendo milhares e
milhares de cidaddos e cidadas. O arco de participantes protagoniza uma inovadora
gestdo socioambiental, com abordagem sistémica, ndo linear, multidimensional,
inclusiva e de democracia direta. E ha um longo caminho percorrido de quase
dez anos de conceitos, valores e metodologias internalizados, de tecnologia
social sistematizada e consolidada, onde reflexdes, atitudes, compromissos e
acoes pontificam. Nao se trata, por conseguinte, de um projeto piloto. Significa
dizer, uma caminhada com praticas sociais, politicas, econdmicas, cooperativas,
ambientais, educacionais e culturais atestada nos resultados quantitativos e
qualitativos alcangados e que promovem enorme contribuicao na repolitizagdo
do territdrio e no exercicio efetivo da cidadania individual e coletiva. Hoje, pode-
se afirmar, mais do que um programa, trata-se de um movimento socioambiental
regional com iniciativas transformadoras bem sucedidas.

Ao somar equipes, conhecimentos e iniciativas existentes a novos quadros,
conceitos, valores e diferentes agdes incorporadas, o proprio papel da Itaipu
Binacional mudou, mudando também o tipo de gestdo para matricial, integral/
integrado, sustentdvel, popular, avaliativo e amplamente participativo.
Conformamos, assim, umanova governan¢a-adaresponsabilidade compartilhada,
que vai além de governos, pois discute e define compromissos e metas acordadas
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entre governos, sociedade, empresas publicas e privadas, entidades, movimentos
sociais, universidades, escolas, cidaddos e cidadas -, que fortalece a cidadania ¢ a
consciéncia do coletivo e, por via de consequéncia, contribui com o florescer de
forcas multiplicadoras e transformadoras da vida pessoal € comunitaria.

Além do mais, ao superar a pratica predominante de agir direta e isoladamente ou
apenas repassar recursos para atender pedidos, substituimos a antiga politica por
demanda e/ou por emergéncia por verdadeiras politicas publicas microrregionais,
1sto &, estruturantes e continuas.

Desde a concepgao do Cultivando Agua Boa e sua implantacio, elegemos eixos
estruturantes: (1) a educacdo ambiental como prioridade maxima (incluindo a
educacdo formal, ndo formal e difusa, ja que sdo intercomplementares) numa
abordagem emancipatoria, critica e transformadora, capaz de mover e comover
coragdes e mentes rumo a sustentabilidade. Uma educagido ambiental sinérgica, a
permear todas as a¢des do programa e a penetrar nos circulos sociais e familiares.
Elegemos ainda, (2) a Bacia Hidrografica — enquanto unidade de planejamento
da natureza — como nosso territorio de atuagdo e de mergulho na problematica
quotidiana, concreta, das comunidades e, por consequéncia, reconstrutora da
relagdo local-global; (3) o socioambiental como alvo maior, promovendo a
corregdo de passivos ambientais coletivos e individuais, sempre com engajamento
dasociedade (ciente da gravidade e consciente de suas causas), valorando politicas
de género e inclusdo de segmentos social e economicamente fragilizados; (4)
a democracia participativa como a seiva do processo, ao nao apresentar “prato
feito”, solugdes prontas ou apenas venda de uma ideia, mas assegurar solidas
instincias de participagdo, como fecundos espacos para a criatividade e que
possibilitam a ressignificagdo da vida comunitaria ao perceber que a nossa
fragilidade esta no individualismo e na desarticulacao; (5) a reconciliacdo dos
humanos com a natureza a partir da reflexdo-sensibilizacdo-a¢ao (perguntando-
nos por que vivemos a maior crise socioambiental da historia dos humanos,
as mudancgas climaticas, o aquecimento global, a escassez de agua, as novas
epidemias, modos de producdo e consumo insustentaveis, visao antropocentrista,
mecanicista, utilitarista, linear, fragmentaria e separativista, com deturpada
escala de valores, profundas diferencas sociais e até questionamentos de sentidos
existenciais). O dialogo de saberes (6) - incluindo os originarios populares e os
académicos - e o resgate de crencgas, sentimentos, rituais, misticas, celebracdes
do acolhimento, da cooperacdo, do cuidado, da vida e do bem viver; (7) a
compreensao de que “somos fios de uma teia da vida” e de que a visao holistica
¢ a abordagem sistémica conformam a mais coerente maneira de entender a vida,
a mente e a sociedade, e, pois, de como agir, inclusive quanto ao modelo de fazer
gestdo (sustentavel, integral, integrada); e (8) a desconstru¢do do medo do novo,
de ousar, de inovar, tanto no universo interno das organiza¢des como na rede de
relagdes externas — para sair da mesmice que s6 gera o mesmo e possibilitar o
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fazer mais e diferente, de pensar e agir juntos nas transformagdes para um futuro
sustentdvel e na ascensdo de novos paradigmas.

O Cultivando Agua Boa contém 20 programas desdobrados em 65 projetos
interconectados e estruturados de forma conjunta e participativa. Os principais
sdo: Educacdo Ambiental; Gestdo por bacias; Gestdo da informacao territorial;
Saneamento na regido; Desenvolvimento Rural Sustentavel/Vida Organica;
Plantas medicinais; Monitoramento participativo da qualidade da agua e
avaliagdo ambiental; Sustentabilidade de segmentos vulneraveis (Comunidades
indigenas, Juventude, Quilombolas, Pescadores, Coleta Solidaria/catadores
e pequenos produtores); Producdo de peixes em nossas aguas; Biodiversidade
nosso patrimonio/corredor de biodiversidade. Essa gama de agdes objetiva
a convivéncia comunitaria revitalizada, enfocando a qualidade e quantidade
das aguas, dos solos, do ar e do alimento, a produgdo sustentavel, o consumo
consciente, as cidades sustentaveis, de modo a resgatar a qualidade de vida das
pessoas e da Mae Terra, enquanto comunidade de vida unica. Do mesmo modo,
fortalece o associativismo, a cooperagdo, a edificagdo de uma nova economia
limpa, solidaria, mais local, de novas oportunidades urbanas e rurais e de inclusdo
produtiva via novos arranjos produtivos.

O Programa busca, na esséncia, um novo jeito de ser/sentir/viver/produzir/
consumir. Costumamos dizer que, para fundamentar o Programa, ndo inventamos
a roda. Fomos buscar inspiracdo em recomendacdes, reflexdes, obras escritas,
tratados, decisdes de Conferéncias e Pactos e em documentos planetarios como
a Carta da Terra, Agenda 21, Metas do Milénio, Pacto Global, Conferéncias
do Meio Ambiente, Protocolo de Quioto, Lei das Aguas, Planos Nacionais de
Residuos e de Saneamento, Agua para Paz (Unesco), entre outros. Fazemos
uso intensivo do contido no Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, nas politicas e programas de Educagao
Ambiental, a exemplo do FEA, na metodologia de Paulo Freire, na Ecopedagogia
e nos valores da Etica do Cuidado, da Etica da Solidariedade e da Etica da
Sustentabilidade. Da Unesco, capturamos o entendimento de que a “educacao
ndo ¢ um fim em si mesma, € um direito fundamental ¢ um instrumento-chave
para mudar valores, comportamentos e estilos de vida: para alcangar um futuro
sustentavel ¢ necessario fomentar, entre a populagdo, a consciéncia da importancia
do meio ambiente. E uma das formas de as pessoas adquirirem esta consciéncia,
os conhecimentos e as habilidades necessarias a melhoria de sua qualidade de
vida se d& por meio da Educagdo Ambiental (EA)”. Valemo-nos muito da sabia
orientagdo de Paulo Freire: “A educag@o ndo muda o mundo. A educagdo muda
as pessoas. As pessoas mudam o mundo”. E “o cuidado como um caminho para
mudangas” como propde Leonardo Boff na sua obra Saber Cuidar, em que exige
um novo modo de Cuidar, pois, segundo o autor, “O cuidado entra na natureza e
na constituicao do ser humano”. Boff conclui seu texto com a seguinte invocagao:
“Que o cuidado aflore em todos os ambitos, que penetre na atmosfera humana
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e que prevaleca em todas as relagdes! O cuidado salvara a vida, fara justica ao
empobrecido e resgatara a Terra como patria e matria de todos.” (Boff, 2000)

O Cultivando Agua Boa ¢ formado por 29 Comités Gestores, sendo um por
municipio, € composto por quase 2 mil co-gestores, 0s quais representam
os diversos segmentos sociais. Além disso, hd 29 Coletivos Educadores que
estimulam, otimizam e potencializam pessoas e institui¢des para a educacao
ambiental; integram e avaliam agdes locais e regionais; cooperam na constru¢ao
de cardapios de contetidos e na selecdo dos participantes dos processos formativos.

Ha muitos resultados alcancados que enaltecem o processo participativo e o
aprofundamento conceitual do cuidado, do coletivo e da “solidariedade entre as
pessoas e das pessoas com a natureza”.

Na avaliagdo do renomado escritor, tedlogo e membro da iniciativa da Carta
da Terra, Leonardo Boff, o trabalho inclusivo, mobilizador ¢ emancipatdrio de
educacdo ambiental desenvolvido por Itaipu e parceiros com total envolvimento
dos habitantes da Bacia do Parana 3, tem transformado os obstaculos, que sempre
existiram, em desafios e as pedras do caminho em fundamento da casa que todas
e todos estao construindo. (BOFF, 2012)

Os desafios sdo inumeros. Inclusive o de entender que somos todos aprendizes.
Mas anima, e muito, fazer parte de uma aprendizagem transformadora.

Educacdo transformadora, ja. Nao no discurso, na torre de marfim, nos
emaranhados muito tedricos. E sim na pratica, no quotidiano das pessoas e das
organizacgdes. A praxis que incorpora o senso de urgéncia diante do processo
autodestrutivo que os humanos se envolveram.

Fritjof Capra, no livro As Conexées Ocultas — Ciéncia para uma Vida Sustentdvel
observa: “O capital de que dispomos [ndo €] o conhecimento, mas as pessoas”
(Capra, 2002) o que reforga, e vale sempre reproduzir, o ensinamento freiriano:
“A educacdo ndo muda o mundo. A educacdo muda as pessoas. As pessoas
mudam o mundo”.

Nao ha dois caminhos: ou muda, ou muda. E temos que ser a mudanga que o
planeta precisa, nos inspira Gandhi.
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E Proibido

E proibido chorar sem aprender,
Levantar-se um dia sem saber o que fazer
Ter medo de suas lembrangas.

E proibido nio rir dos problemas

Nao lutar pelo que se quer,

Abandonar tudo por medo,

Na3o transformar sonhos em realidade

E proibido niio demonstrar amor

Nao ter um momento para quem necessita de voceé,

Nao compreender que o que a vida te da, também te tira.
E proibido

Nao viver sua vida com uma atitude positiva,

Nao pensar que podemos ser melhores,

Nao sentir que sem vocé este mundo ndo seria igual

Fazer com que alguém pague por tuas diividas e mau-
humor.

E proibido deixar os amigos

E proibido nio buscar a felicidade.

Pablo Neruda
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GOVERNANCA HIDRICA

Franklin de Paula Junior

Inquietudes e caminhos para uma governanca
democratica e sustentavel da agua

Como um rio, que nasce de outros, saber seguir, junto com
outros sendo e noutros se prolongando e construir o encontro
com as aguas grandes do oceano sem fim. (Thiago de Mello)

Primeiras inquietudes

Se o ciclo da 4gua ja ocorre naturalmente ha milhares de anos sem depender
dos humanos, entdo a dgua ndo se autogoverna? O que seria uma obviedade,
no entanto, muda de figura quando consideramos a variavel humana e a nossa
historica relagdo com a agua, demarcada por sucessivas interferéncias no ciclo
hidrolégico e no funcionamento natural dos ecossistemas.

Mas, se a governanga € voltada para a dgua, por quem ela é ou deve ser feita? De
que trata, afinal, a governanga hidrica? E os problemas de escassez quantitativa e
qualitativa, da falta de acesso a 4gua, da poluicao, das secas e enchentes? Por que
eles acontecem? Quem os provoca, quais os principais responsaveis? Existem
solucdes? Como resolver? Quanto custa? Quem paga? Por onde e quando
comegcar? E possivel evitar problemas futuros? Para onde estamos caminhando?
S6 especialistas podem opinar? S6 os governos decidem? E as comunidades
que habitam nos territérios hidrograficos? Que principios, diretrizes, valores e
finalidades devem orientar as decisdes?

A partir dessas inquietagdes, evocamos, de maneira sucinta, a complexa relagdo
que os homens, sociedades e comunidades, estabelecem com a dgua e o seu
ciclo, e comegamos a tatear parte de um vasto campo por onde se envereda a
governanga hidrica.
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Na visao de Gilberto de Palma (In. CALAME, 2003), “a governanca situa-se na
esfera da cultura e do repertorio existencial dos povos, particularmente em suas
relagdes com o poder e sua capacidade de criar representagoes”.

Governanca ou governabilidade?

Muito em voga nas discussdes sobre as politicas de agua e recursos hidricos,
assim como sobre as politicas publicas em geral, os termos governanca e
governabilidade sdo passiveis de interpretacdes diversas, que as vezes se
misturam, se confundem, se contrapdem e até se complementam.

De acordo com a cientista politica Eli Diniz (In: CAMPOS et FRACALANZA,
2010), a governabilidade volta-se mais para as “condi¢des sistémicas do exercicio
do poder”, incluindo as caracteristicas do regime politico, a forma de governo,
as relacdes entre os poderes, os sistemas partidarios, os sistemas de mediagao de
interesses, entre outras. Ja a governanca, no entender de Diniz (1998), corresponde
a “capacidade de agdo estatal na implantagdo de politicas e consecugdo de
metas coletivas, incluindo o conjunto de mecanismos e procedimentos para lidar
com a dimensdo participativa e plural da sociedade .

A agua em questiao: qual governang¢a?

Para uma melhor compreensdo da governanga hidrica, é fundamental levarmos
em conta os atores e territorios que ela envolve e suas respectivas dinamicas
sociais e politicas.

José Esteban Castro (2007) entende que a esséncia da governanga hidrica
reside no “processo politico que envolve o exercicio do poder politico pelos
atores politicos que buscam definir os fins e valores que devem orientar o
desenvolvimento social .

Certamente que a governanga hidrica apoia-se nas questdes técnicas relacionadas
a avaliagdo de aspectos fisicos da agua (qualidade, quantidade, balango hidrico) e
nos demais atributos da gestdo e do gerenciamento (normativos legais, diretrizes
estratégicas, procedimentos, instrumentos € arranjos institucionais).

Mas, numa perspectiva abrangente e democratica, a governanga hidrica vai muito
além das dimensdes metodoldgica e procedimental, entdo englobando o campo
dos valores e a dimensdo essencialmente politica, valorizando os processos de
transformag:ﬁo social, levando em conta as relagées de poder (correlagdo de
forgas, Jogo de interesses) e viabilizando-se por meio das dinamicas dialogicas
que propiciam os debates, as negociagdes, pactuacdes e tomadas de deciséo.
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Ana Paula Fracalanza (2009) aponta ainda outros aspectos ao alcance da
governanga hidrica que transcendem a gestdo, se relacionam com a questdo
distributiva da agua (acesso, distribuigdo e apropriacdo) e com os conflitos a ela
associados.

A concorréncia pelos diversos usos da agua, especialmente na irrigacao, geragao
de energia, transporte aquaviario, mineragdo, industrias, abastecimento publico
e outros, assim como investidas até mesmo em dire¢ao a legislagdo ambiental
por parte de setores refratarios a ideia de conservagdo ambiental, sdo alguns
dos atuais focos de conflitos que impactam os recursos hidricos no nosso pais
(SORRENTINO ET AL, 2010).

Crise da agua ¢ uma crise de governanca, reflexo de um modelo...

A Organizagdo das Na¢des Unidas (ONU) estima em aproximadamente 30 litros
por dia a quantidade minima de agua potavel necessaria para cada pessoa no
mundo. Atualmente, cerca de 1,2 bilhdo de pessoas ndo tém acesso garantido
a esta quantidade minima e mais de dois bilhdes ndo dispoem de servigos de
saneamento basico. Esses numeros sao reveladores de uma crise mundial da agua
apontada pela propria ONU como uma crise de governanga, que estd vinculada
com o padrdo vigente de produgdo e consumo.

Conforme adverte Carlos Walter Porto-Gongalves (2011), o atual padrio ¢
gerador do desequilibrio hidrologico e ¢ muito mais problematico, por exemplo,
do que o crescimento demografico. Ele menciona, a partir de dados da ONU, o
exemplo do Canada que “entre 1972 e 1991, enquanto a populagdo cresceu 3%,
o consumo de dgua cresceu 80%"”.

A crise da agua e os principais conflitos da sociedade contemporanea apontam
a dimensdo dos desafios da governanga hidrica. Estudiosos e observadores de
diferentes campos do saber entendem que a 4gua ¢ um importantissimo indicador
das condigdes gerais da vida no Planeta, assim como das condigdes da vida
humana e das relagdes societarias.

O Relatério de Desenvolvimento Humano (RDH) de 2006 das Nag¢des Unidas
reconhece que a 4gua ¢ o ponto fulcral da interdependéncia humana. Em julho de
2010, a Assembleia Geral da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) estabeleceu,
por meio da Resolugdo n° 64/292, que o direito a 4gua potavel e ao saneamento
¢ um direito humano essencial para o pleno gozo da vida e de todos os direitos
humanos. Em junho de 2012, no mesmo sentido, a Organizag¢do dos Estados
Americanos (OEA), em sua 42" Assembleia Geral realizada em Cochabamba,
Bolivia, reforgou, no contexto regional, o estabelecido pela ONU dois anos antes.
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Agua ou recurso hidrico, questio meramente semantica?

Leonardo Boff (2003) reconhece a importincia da dimensdo da agua como
insumo produtivo para o desenvolvimento econdémico, quando ¢ tratada como
recurso hidrico, mas ressalta o seu valor ecoldgico, antropologico e simbolico,
advogando que ela engloba as duas coisas, ou seja, “ela ¢ bem da natureza e
recurso hidrico, mas nessa ordem, primeiro como bem da natureza e so a
partir dai recurso hidrico”. E sentencia: “reduzir a dgua a recurso hidrico é
empobrecer a agua’.

Ao criticar a racionalidade instrumental hegemonica, Porto-Gongalves diz que a
agua nao pode ser tratada ou gerida de modo isolado, como se fosse um problema
de especialistas. Para ele, “a dgua tem que ser pensada enquanto territorio, isto
¢, enquanto inscri¢do da sociedade na natureza com todas as suas contradigoes
implicadas no processo de apropria¢do da natureza pelos homens e mulheres por
meio das relagoes sociais e de poder. O ciclo da dgua ndo é externo a sociedade,
ele a contéem com todas as suas contradicoes”.

Um dado interessante ¢ até mesmo alvissareiro foi captado em pesquisa do
Projeto Marca D"Agua (FRANK, 2008), realizada com membros de 14 comités
de bacias hidrograficas. Perguntados sobre o que pensavam da abrangéncia das
atividades dos respectivos comités, apenas 10% dos representantes entendem que
deve limitar-se aos problemas de recursos hidricos e 90% entendem que deve
abranger questdes relacionadas as aguas.

Da gestio tecnocratica para a gestiao ecossistémica e
participativa da agua

Compreender as relagdes vitais entre a agua e os ecossistemas (muito mais que
usuarios, sdo provedores de agua) ou a comunidade de vida, incluida a vida
humana, assim como a nossa existencial condi¢do no Planeta Azul, contribui
para evitar reducionismos que poderiam estreitar os horizontes de entendimento
no campo da governanga hidrica.

Neste sentido, ¢ preciso resignificar a gestdo dos recursos hidricos numa
perspectiva mais ampla de relagdo com a agua, reconhecendo as suas varias
dimensdes e os valores a ela atribuidos (ecoldgico, econdmico, social, politico,
cultural, religioso), assim como assegurando a expressdo das diferentes logicas,
olhares e vozes, prezando pela inclusividade e participagao dos diferentes sujeitos
no processo de governanga.
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Pedro Arrojo (2012), ao defender a mudanga da gestdo do recurso hidrico para a
gestdo ecossistémica da agua, reivindica a passagem de “uma visdo meramente
de engenharia civil sobre a gestdo dos fluxos de agua para uma visdo complexa
do ecossistema, que inclui os fluxos solidos (como os fluxos de nutrientes) e a
biodiversidade, bem como a sociedade que vive no entorno, vinculada a esse
meio ambiente”. Arrojo defende uma postura interdisciplinar e holistica, que
abarque a complexidade de uma gestdo realmente integrada e sistémica.

Assim, a transi¢ao da gestdo tecnocratica e utilitarista da dgua para uma gestao
ecossistémica e participativa ¢ outra condigdo essencial para a pratica da
governanga democratica e sustentavel da dgua.

A centralidade da participa¢io no processo de governanc¢a
democratica da agua

Documentos globais como a Agenda 21 e a Carta da Terra reconhecem a
importancia da participacao da sociedade nos processos decisorios relacionados
a agua, enquanto mecanismo potencialmente fecundo para forjar acdes
emancipatorias, por meio de mudangas institucionais, que culminem em legitimas
transformagoes da realidade.

A Constituicao Federal de 1988 (Artigo 204, Inciso 1) preza pela “participagdo
da populagdo, por meio de organizacoes representativas, na formulacdo das
politicas e no controle das agoes em todos os niveis”. Como lembra Rebecca
Abers, com a redemocratizacdo do pais, a partir de 1984, disseminou-se a
convicgdo de que “os atores diretamente envolvidos por uma determinada
politica publica deveriam ter mais acesso aos processos decisorios”.

Instituida pela Lei Federal n® 9.433/97 (Lei de Aguas), a Politica Nacional de
Recursos Hidricos estabeleceu que “a gestdo dos recursos hidricos deve ser
descentralizada e contar com a participacdo do Poder Publico, dos usuarios
e das comunidades”. Este pressuposto democratico ganha relevo com o pilar
republicano enunciado pela CF 88 ao estabelecer que no Brasil todas as aguas
constituem um “bem publico de uso comum do povo”. Em atendimento a Lei
Magna, a Lei 9.433 também criou o Sistema Nacional de Gerenciamento de
Recursos Hidricos (SINGREH).

Ao oferecer novos instrumentos (planos, outorga, enquadramento, cobranga
e sistema de informagdes), bem como projetar uma nova institucionalidade,
mais capilar, permeavel e dialogica, a Lei Federal propiciou as condigdes para
a elevagdo do patamar de relagdes entre o Estado e a sociedade no tocante as
politicas publicas de aguas no pais. Do ponto de vista territorial, a Politica
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Nacional de Recursos Hidricos estabeleceu a bacia hidrografica como a unidade
para o planejamento ¢ a gestdo hidrica.

A bacia hidrografica como Polis e os comités e
conselhos como Agoras

Na inspiragdo dos Dialogos Interculturais sobre a Agua, ocorridos em 2012,
na Chapada dos Veadeiros, Luiz Antonio Ferraro Junior equiparou a bacia
hidrografica a Polis. Delimitada pelos divisores de agua, a bacia hidrografica
corresponde assim ao territorio politico das dguas. Neste mesmo sentido € numa
perspectiva de pertencimento as territorialidades hidricas, podemos, entao,
equiparar os comités de bacia hidrografica & Agora, ou seja, ao espago por
exceléncia para a expressao politica, a pratica da participagdo, do didlogo, da
deliberagdo e da cidadania.

Nesses parlamentos das aguas (comités e conselhos), a tematica hidrica, a partir
da sua dimensao biofisica, adquire o relevo de fio condutor, a partir do qual sdo
evocadas as dindmicas de ocupagdo territorial, os repertdrios e narrativas de
naturezasocial, politica, econdOmica, ambiental e cultural, transcendendo fronteiras
politico-administrativas e evidenciando os limites e horizontes de possibilidades
da governanga hidrica na transformacgao de realidades em diferentes escalas.

O fortalecimento dos comités de bacia hidrografica depende em muito do
fortalecimento da cultura da participacdo, que precisa ser forjada por meio do
dialogo, da agdo coletiva e do aprendizado democratico advindo da prdpria
pratica participativa.

Ferraro Jinior (2011) aponta dois importantes aprendizados para a construgao
coletiva e que sdo de grande serventia para o aprimoramento da governanga nos
colegiados de gestdo hidrica: “a) em um coletivo, a diversidade proporciona dois
elementos fundamentais para orientar caminhos transformadores, o exercicio
da democracia e a criatividade social; e b) ha uma profunda diferenca entre
ser capaz de expressar um conhecimento critico da realidade e desafiar-se a
construir, com um coletivo, novos conhecimentos criticos sobre a realidade”.

Esses aprendizados exigem abertura, desprendimento e disposi¢cdo para a
convivéncia democratica. O entusiasmo e o inconformismo também constituem
forcas motrizes que, imbricadas, podem ativar a inventividade e inspirar atitudes
inusitadas, sedimentando os caminhos da transformagao social.

Vera Cataldo valoriza a aprendizagem a partir das mensagens da propria agua,
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E da natureza da 4gua estar em relagio. Para uma gota,
isolar-se é morrer. A paz como a agua ¢ uma acio
amorosa de aproximacao de contrarios (...) 0 movimento
da 4gua ¢ que permite trocas, circulagdo, ritmo, inclusdo.
O ser da agua quando encontra superficies limitrofes
move-se em espiral, entra em relagdo com a diferenga e
recria-se. O fluxo das aguas € inexoravel, correr faz parte
da sua natureza. Ela aceita ser tocada mas, nunca, detida.
Diante dos obstaculos ela os contorna e flui.

Neste campo, a educacdo ambiental associada a estratégias comunicativas
e mobilizadoras pode contribuir para alargar o horizonte de possibilidades da
governanga hidrica, amplificando a poténcia da agdo coletiva ao construir saberes
e praticas numa perspectiva emancipatoria, libertaria e transformadora. Varios
colegiados de recursos hidricos tém avangado no sentido de institucionalizar a
educacdo ambiental, seja por meio da criagdo de camaras técnicas ou grupos de
trabalho.

O estabelecimento de espagos para a reflexdo, mecanismos de consulta e
participagdo, assim como o aprimoramento da capacidade dos comités em se
articular com outros arranjos participativos (municipais e regionais) ou em
estabelecer aliangas e parcerias, por exemplo, constituem fatores de efetividade
democratica que, inclusive, podem subsidiar o desenvolvimento de indicadores
de avaliagdo para a governanca hidrica.

Esforgos empreendidos no sentido de superagdo e/ou mitigagdo das assimetrias de
poder politico, econdmico e de conhecimentos que se reproduzem nos colegiados
da gestdo hidrica, bem como da promog¢do da inclusividade, podem contribuir
com o vigor participativo e a intensidade democratica da governanga hidrica.

Para Pierre Calame, “a equidade é uma das principais condi¢oes da governanga
e se define, em particular, como a possibilidade que os mais frageis tém de fazer
ouvir sua voz e fazer prevalecer seu ponto de vista diante dos mais poderosos”.
Ele recorda que somos herdeiros de “estruturas de poder hierarquicas, verticais,
centralistas e autoritarias, feitas para afastar o cidaddo da Polis”.

Entdo, “ndo nos afastemos muito” e sigamos com a inspiradora sabedoria poética
drummondiana: “Estou preso a vida e olho meus companheiros. Estdo taciturnos,
mas nutrem grandes esperangas. Entre eles, considero a enorme realidade. O
presente ¢ tdo grande, ndo nos afastemos. Nao nos afastemos muito, vamos de
mdos dadas” .

Por fim, sugiro algumas fontes de consulta e pesquisa:
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Leituras complementares

Governanga da Agua no Brasil: uma visdo interdisciplinar. Organizado por
Wagner Costa Ribeiro, Sdo Paulo: Annablume Editora, Fapesp, CNPq, 2009.

Governanga da Agua no Século XXI. Ambiente & Sociedade, Campinas-
SP, vol.10 no.2, jul.-dez. 2007. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S1414-753X2007000200007 &script=sci_arttext.

Politica de Aguas e Educagdo Ambiental: processos dialogicos e formativos em
planejamento e gestdo de recursos hidricos. MMA/SRHU; (Org.) Franklin de
Paula Junior e Suraya Modaelli, Brasilia, 2011. Disponivel em: http://www.mma.
gov.br/estruturas/161/ publicacao/161 publicacao04102011025132.pdf.

Principios éticos para uma mobilizagdo mundial perante a Crise da Agua.
Disponivel em: www.unizar.es/fnca/index3.php?pag=1&id=2&noti=16.

A Agua para além da escassez: poder, pobreza e a crise mundial da 4gua. Relatorio
do Desenvolvimento Humano, PNUD, 2006. Disponivel em: http://hdr.undp.org/
en/reports/global/hdr2006/chapters/portuguese/.

Conjuntura dos Recursos Hidricos no Brasil. ANA. Disponivel em: http://
arquivos.ana.gov.br/imprensa/arquivos/Conjuntura2012.pdf.

Agua e Transdisciplinaridade: por uma ecologia de saberes. Disponivel em:
http://www2.senado.gov.br/bdsf/item/id/243141.

Colegiados, foruns e redes de estudo e pesquisa relacionados
a governanca hidrica

Conselho Nacional de Recursos Hidricos (CNRH): www.cnrh.gov.br.
Comités de Bacia Hidrografica (CBH): www.cbh.gov.br.

Conselhos Estaduais de Recursos Hidricos (CERH): http://www2.ana.gov.br/
Paginas/portais/ConselhoseOrgaosGestoresEstaduais.aspx.

Rede WATERLAT de pesquisas sobre Governabilidade e Cidadania na Gestdo da
Agua na América Latina e Caribe: www.waterlat.org.
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Rede RAMPEDRE: www.rampedre.net.
Rede Comunidade das Aguas: www.comunidadedasaguas.ning.com.
Rede Brasileira de Organismos de Bacia (REBOB): www.rebob.org.br.

Forum Nacional de Comités de Bacia Hidrografica (FNCBH): http://www.encob.
org/portal/forum.php.

Forum Nacional de Orgéos Gestores das Aguas (FNOGA): http://www.inema.
ba.gov.br/wp-content/uploads/2011/08/FNOGA1.pdf.

Forum Nacional da Sociedade Civil nos Comités de Bacia Hidrografica
(FONASC): http://fonasc-cbh.org.br/.

Projeto Marca D’ Agua: www.furb.br/ipa/marcadagua.

Centro de Estudo Transdisciplinar da Agua (CET-Agua): www.cetagua.org.

Programas de Formacao

Programa de Formagdo de Conselheiros Nacionais: www.ufmg.br/
conselheirosnacionais.

Projeto Agua: conhecimento para a gestdo: www.aguaegestao.com.br.

Alguns casos e fatores referenciais para a governanca hidrica

-0 Programa Cultivando Agua Boa, da ITAIPU Binacional, ¢ emblematico
no conjunto, mas vale destacar o papel estruturante e estratégico da EA na
mobilizacdo da sociedade e estabelecimento de aliangas e parcerias: Www.
cultivandoaguaboa.com.br.

-a articulacdo do CBH-Piracicaba mineiro (www.cbhpiracicabamg.org) com a
Defesa Civil na prevengdo e combate a incéndios, secas e enchentes.
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-a inclusdo e representagdo de indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais
no Conselho Estadual de Recursos Hidricos da Bahia (www.meioambiente.
ba.gov.br) e no CBH-Séo Francisco (www.cbhsaofrancisco.org.br).

-0 custeio da participagdo da sociedade civil pelo Governo Federal nas reunides
do CNRH e camaras técnicas.

-0 envolvimento social no processo de implementagcdo da cobranga pelo uso
da 4gua nas bacias dos rios Paraiba do Sul (www.ceivap.org.br) e PCJ (www.
comitepcj.sp.gov.br/comitespcj.htm).

-processos comunicativos ¢ de mobilizagdo da sociedade na elaboragdo dos
planos de recursos hidricos do Estado do Acre (www.sema.ac.gov.br), da bacia
do rio Doce (www.cbhdoce.org.br) e do subcomité Pinheiros-Pirapora (www.
pinheirospirapora.org.br), que elaborou ecomapas, guia de midias e guia de
fontes em parceria com o Instituto 5 Elementos (www.5elementos.wordpress.
com).

-0s coletivos educadores articulados as camaras técnicas dos comités das bacias
do Itajai-SC (www.comiteitajai.org.br), Lago Sdo Jodo (www.lagossaojoao.org.
br) e PCJ (www.coeduca.org.br).

-0 Movimento pelas Serras e Aguas do Gandarela: www.aguasdogandarela.org.

-0 Programa Mensageiros da Agua: www.mensageirosdaagua.org ¢ www.
mensageirosdaagua.blogspot.com.br.

-a participacdo social na elaboracdo e na revisdo do Plano Nacional de Recursos
Hidricos (PNRH).
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HEGEMONIA, CONTRA-HEGEMONIA E
PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL
Roberto Leher

Embora o conceito de hegemonia tenha origem na Grécia antiga (por volta de
430 a.C.), ganhou destaque no pensamento politico a partir das contribui¢des
do teoérico marxista Anténio Gramsci (1891-1937). Luciano Gruppi (1920-
2003) publicou, em 1972, um livro que se tornou uma importante referéncia nos
estudos gramscianos “Il concetto di hegemonia in Gramsci”, traduzido para o
portugués por Carlos Nelson Coutinho (1943-2012) em 1978. Gruppi (1991,
p.1) destaca que “por eghemonia, o grego antigo denotava a dire¢do suprema do
exército. Trata-se, portanto, de um termo militar. Hegemonico era o chefe militar,
o guia e também o comandante do exército”. A metafora militar é decisiva para
compreender seu sentido no século XX, conforme elaborado por Lénin (1870-
1924) e que influenciou fortemente a formulagdo de Gramsci.

De fato, o termo remete as questdoes da estratégia e da tatica na arte militar,
versando sobre como vencer a guerra empreendendo batalhas (taticas) capazes de
decidir a vitoria. No plano politico e, mais precisamente, na luta de classes, a dupla
tatica-estratégia ganhou novos significados (Coralo, 1982). Lénin popularizou a
formulacao de que a tatica esta relacionada com as decisdes de curto prazo, com os
métodos da atividade politica, ancorada sempre nos principios politicos de fundo.
A tatica deve ser elaborada com rigor, objetividade, levando em consideragdo a
correlagdo de forgas entre as classes fundamentais (burguesia e proletariado) e
entre as suas fra¢oes de classes?’, sem perder de vista como estas classes e fragdes
de classes operam e “se fazem” Estado, inclusive em plano mundial.

O dirigente da revolucdo de 1917 defendia que sempre que a situagdo politico-
econdmica sofre mudangas mais fortes, as taticas teriam que ser corrigidas,
ndo pelos idedlogos oficiais, mas pelas decisdes coletivas. As taticas estdo
indissoluvelmente relacionadas aos objetivos fundamentais que motivam a luta
social. Com isso, Lénin recusava a ideia de que as crises econdmicas, por si
s0, abrem caminho para a revolucdo. As ac¢des no plano tatico devem possuir
unidade e coeréncia, justamente para evitar o oportunismo subjacente a ideia
de que os fins (estratégia) justificam os meios (taticas). Cada vez mais, Lénin
acentuou o perigo de agdes politicas que se justificam em nome de sua adaptagio

27 As fragdes de classes devem ser cuidadosamente analisadas no estudo da correlagdo de forgas. Entre as
fragdes burguesas, cabe destacar: setor financeiro, industrial, comercial, agricultura, servigos, considerando a
grande e a pequena burguesia, as relagdes entre as fragdes locais e a dos paises centrais; entre o proletariado,
destacar: trabalhadores fabris, do campo, servigos, comércio e a constitui¢ao do exército industrial de reserva.
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as circunstancias e, ndo menos importante, de que os principios que ddo unidade
as taticas nao sdo dogmas (o principio € tudo). E importante adaptar os principios
e as agOes as particularidades das circunstancias histéricas. Para manter uma
relagdo justa entre tatica e estratégia, portanto, a democracia dos que vivem do
proprio trabalho e sdo explorados ¢ imprescindivel.

Nos Cadernos do Carcere (1929-1935), Gramsci desenvolveu novas
dimensdes teoricas e estratégicas da hegemonia que inovaram a reflexdo sobre
a estratégia revolucionaria. Até entdo, na III Internacional, prevalecia a ideia
de que a hegemonia correspondia a hegemonia do proletariado (denotando
a sua supremacia no sistema de aliancas) frente as demais fragdes da classe
trabalhadora, em especial aos camponeses. Em Duas taticas da socialdemocracia
na revolugdo democratica (1905), Lénin deu um largo passo adiante ao sublinhar
a importancia da entrada na cena historica do proletariado como sujeito decisivo
da luta de classes. Entretanto, no contexto da Revolucdo de 1917, o conceito
de hegemonia ndo assumiu centralidade na estratégia revoluciondria. De fato,
prevaleceu, em virtude das condigdes concretas do capitalismo na Russia, da
debilidade da sociedade civil e do carater repressivo do Estado, a “guerra de
movimento”. Nos escritos de Lénin, ap6s os anos 1920, o conceito foi retomado,
agora associado a experiéncia de que, como classe hegemonica, o proletariado
pode empreender a ditadura do proletariado como dire¢ao de classe no sistema
de aliangas (convencimento, dire¢do intelectual), algo distinto do puro dominio
(forca, coercdo).

Imbuido dessas ideias leninistas, Gramsci, nos Cadernos, reformulou o conceito,
modificando seus alcance e significado. Analisando as derrotas das estratégias
centradas na guerra de movimento (em que o economicismo jogou papel central,
pois nutriu a crenca de que a Crise de 1929 seria a parteira da revolugdo na Europa)
e o significado do avango do fascismo (confirmando que a crise, por si s0, ndo
se traduzia em forca revoluciondria), Gramsci definiu uma nova perspectiva de
luta socialista: nos paises industrializados (ditos de tipo “Ocidental”), a estratégia
socialista teria de ser distinta da utilizada com éxito na Revolugdo de 1917, a
guerra de movimento. “Na politica, o erro acontece por uma inexata compreensao
do que é o Estado (no significado integral: ditadura + hegemonia)” (Gramsci,
6, § 155;3, 257, In: Coutinho, 2011,p.295). Em virtude de sua compreensdo do
Estado nos paises industrializados, Gramsci concluiu que, nas novas condig¢des
do capitalismo monopolista, a guerra de posi¢do ¢ central. Em suas palavras, “a
guerra de posicao em politica ¢ o conceito de hegemonia”.

Duas perguntas sdo necessarias:

1) Em que consiste esse Estado ampliado? Trata-se de um Estado distinto do
Estado gendarme (guarda-noturno: ordem publica e respeito as leis). “Na nogdo
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geral de Estado, entram elementos que devem ser remetidos a nogéo de sociedade
civil (Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia couragada
de coer¢do)” (Gramsci, 6, §88; 3, 244-245, In: Coutinho, 2011, p.269). Gramsci
assinala:

No Oriente, o Estado era tudo, a sociedade civil era primitiva
e gelatinosa; no Ocidente havia entre o Estado e sociedade
civil uma justa relagdo, e em qualquer abalo do Estado
imediatamente descobria-se uma poderosa estrutura da
sociedade civil. O Estado era apenas uma trincheira avangada,
por tras da qual se situava uma robusta cadeia de fortalezas e
casamatas; em medida diversa de Estado para Estado, ¢ claro,
mas exatamente isto exigia um acurado reconhecimento do
carater nacional (Gramsci, 1980, p.75).

Isso significa, em termos estratégicos, que ndo basta que a luta incida sobre a
sociedade politica (Estado estrito senso), pois “as superestruturas da sociedade
civil s3o como o sistema de trincheiras da sociedade moderna” (Idem, p.73).

2) Em que consiste a guerra de posi¢do e qual a sua relagdo com a guerra
manobrada? Como salientado, Gramsci analisa cuidadosamente — a partir das
experiéncias jacobinas de 1789 — a estratégia da guerra de movimento, entendida
aqui como a conquista do Estado numa batalha campal definitiva e a apropriacao
do aparato estatal para transformar coercitivamente a sociedade. Neste periodo,
ndo existiam ainda partidos politicos de massa, nem grandes sindicatos
econdmicos ¢ a sociedade estava no estado de fluidez, grande parte da populacao
estava no campo, a eficiéncia do aparato Estatal era localizada em poucas cidades
(Paris, Franga) e a economia ainda possuia uma forte base nacional em face a
economia mundial. Apds 1870, com a expansdo colonial europeia, o quadro se
modificou. As organizagdes internas e internacionais dos Estados “tornam-se
mais complexas e robustas”:

A guerra de movimento torna-se cada vez mais guerra de
posi¢do. A estrutura maci¢ca das democracias modernas,
seja como organizagdes estatais, seja como conjunto de
associacdes na vida civil, constitui para a arte politica algo
similar as ‘trincheiras’ e as fortificagdes permanentes da frente
de combate na guerra de posicdo: faz com que seja apenas
‘parcial’ o elemento do movimento que antes constituia ‘toda’
a guerra etc. (Gramsci, 13, § 134;3,124-125, In: Coutinho,
2011, p.294).
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A passagem da guerra de movimento para a guerra de posi¢do nao significou
o abandono da primeira, mas redefiniu a primazia da luta nas trincheiras e
fortificagdes mais relevantes do poder burgués. Esta passagem, conforme Gramsci,
¢ a questdo mais relevante da teoria politica do pds 1* Guerra e, também, a mais
dificil de resolver corretamente (Gramsci, 6, § 138;3, 255-256, In: Coutinho,
2011, p.296). Subjacente a nova interpretacdo da hegemonia, Gramsci elaborou
cuidadosamente uma nova leitura da sociedade civil, chamando a atengdo para
o fato de que, nos paises de tipo Ocidental, esta é organizada, e o Estado, longe
de ser o “guarda noturno”, ou o governo estrito senso, pode ser concebido como
sintese de um sistema hegemodnico ramificado na sociedade civil. A relacao
de hegemonia envolve relagdes entre dirigentes e dirigidos nas escolas e nos
partidos politicos, tornando-se relagdes politicas. A sociedade civil se torna
um lécus fundamental da luta de classes, pois constituida por um conjunto de
instituigdes, de organizagdes publicas e privadas em que uma classe (ou fragdes)
exerce sua dire¢ao sobre as outras, possibilitando o enraizamento de um sistema
hegemonico ou aparelho de hegemonia (Buci-Glucksmann, 1982).

A revolugdo, nos paises “Ocidentais”, ndo se esgotou na frente politico-estatal,
tendo que enfrentar as arenas social e cultural. A funcao do partido, neste prisma,
¢ distinta, pois agora o Principe Moderno (o partido), para ser hegemdnico, deve
praticar uma verdadeira reforma intelectual e moral destinada a criar uma vontade
nacional-popular. O partido tem que ser educador, persuasor permanente, formar
sistematicamente os seus militantes para que estes sejam organizadores da classe
“parasi”. Gramsci critica, assim, a divisdo tacita do trabalho nos partidos da classe
trabalhadora entre a vanguarda intelectual e a base disciplinada no cumprimento
das orientagOes vindas de cima.

Buci-Glucksmann (1982) chamou a atengdo para um sério problema de
interpretacdo do conceito de hegemonia em Gramsci. Nao da para reduzir a
hegemonia ao consenso como consentimento ativo e esclarecido. Gramsci insiste
no fato de que pode haver um consenso passivo caracteristico dos processos
histéricos nos quais as tarefas dirigentes de uma classe passam pelo Estado e sua
forga coercitiva, militar e policial. Nesse caso de “ditadura sem hegemonia” ou
ainda de “revolucao passiva”, as massas podem ser incorporadas burocraticamente
ao Estado, mas de maneira passiva ou ainda transformista. Outra ¢ a situacao
do consenso ativo, expansivo, organico, assentado sobre a capacidade de uma
classe de se tornar classe universal, de fazer progredir o conjunto da sociedade
ultrapassando os seus estreitos interesses econdmico-corporativos. A mesma
autora propde que “a hegemonia, em sentido forte, ¢ uma antirrevolugao passiva”
(Buci-Glucksmann, 1982, p.536).

Objetivando um novo bloco histérico, os trabalhadores precisam encontrar
meios persuasivos, culturais, advindos de espagos proprios de formacao, seja nas
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universidades populares, seja nos partidos, mas também pela pedagogia da luta de
classes, para serem hegemonicos antes mesmo do momento Estatal, isto ¢, antes
do controle do Estado. A hegemonia é, a0 mesmo tempo, prévia a tomada do
poder do Estado e coetanea ao exercicio do poder, pois, sem capacidade dirigente,
os trabalhadores dificilmente poderiam expandir e manter o poder. A rigor, sem
essa capacidade de difundir uma outra hegemonia (contra-hegemonia), a dos
subalternos, os proletarios ndo serdo dirigentes desse novo bloco histdrico. Dai
a relevancia da auto-organizagao e da autoformagdo para a luta de classes. Nao
causalmente, Gramsci dedicou tantos estudos sobre a categoria dos intelectuais,
decisivos para o processo hegemonico, e sobre a relevancia da educacgdo unitaria
para a formagdo geral da juventude, base crucial para a formagdo ético-politica
dos subalternos.

E possivel, por conseguinte, concluir que a hegemonia foi sistematizada como um
conceito que apreende as novas condigdes das lutas de classes nos paises de tipo
Ocidental, em “duas dire¢cdes simultineas: para explicar as formas especificas
da produc@o e organizacdo do convencimento em sociedades capitalistas e para
pensar as condi¢des das lutas das classes subalternas” (Fontes e Pronko, 2012,
p. 389).

Hegemonia e educacio ambiental

O vigente padrdo de acumulagcdo do capital, conceituado como capitalista
dependente (Fernandes, 1968) e, em prisma distinto, como acumulagdo por
despossessdo (Harvey, 2003), possui como fundamentos: (i) um sistematico
processo de expropriagoes, atingindo trabalhadores do campo (dai a luta secular
pela reforma agraria), povos indigenas (lutando por seus territorios, em especial
contra a proliferagdo de hidrelétricas, mineradoras a céu aberto, empreendimentos
agricolas e de criacao de gado, notadamente na regido amazonica) e trabalhadores
que vivem nas periferias das grandes cidades, expropriados de moradia e de
direitos sociais basicos, e (ii) o baixo custo da forga de trabalho. Com a entrada
do setor financeiro na exploracdo do setor de commodities, a escala desses
empreendimentos foi sumamente ampliada, configurando um “novo” agronegocio
(agora moderno) em que prevalecem corporacdes de insumos quimicos, sementes
transgénicas e agroindustrias. Ao mesmo tempo, setores industriais, com a
alavancagem do setor financeiro, ampliaram exponencialmente seus negocios,
como ¢ o caso das montadoras de automoveis, turbinadas pelo crédito “popular”,
setor que impulsiona as corporacdes petroleiras e de agrocombustiveis em geral.

Como Gramsci indicou em seus estudos, o Estado ndo é um sujeito a parte desse
processo, ao contrario, por meio do BNDES e de politicas indutoras, como o
Programa de Aceleracao de Crescimento, € possivel perceber a interpenetragao
entre as fracdes burguesas dominantes e o Estado.
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As consequéncias sociais (¢ econdmicas) do modelo “intensivo em extragdo e
beneficiamento de recursos naturais” foram criticadas vigorosamente desde os
anos 1950, sobretudo por Raul Prebisch, J. Medina Echavarria, Osvaldo Sunkel,
Celso Furtado, Inacio Rangel e em diversos estudos da CEPAL e, ainda, de
modo mais amplo, por Samir Amin, Paul Sweezy, André Giinder Frank, Anibal
Quijano, Giovanni Arrighi, Caio Prado Jr., Florestan Fernandes, Rui Mauro
Marini, Francisco de Oliveira, Miriam Limoeiro Cardoso, entre outros. O modelo
desenvolvimentista, assimilado pelas ditaduras, que parecia destinado a éxitos
sucessivos (Milagre Econdmico), foi estilhacado pela crise dos anos 1970. Foi
neste contexto que a crise alcancou as ditaduras, erodindo a legitimidade da
ideologia do desenvolvimento, confirmando muitos diagndsticos do pensamento
critico sobre o carater concentrador de renda do modelo da “modernizagdo
conservadora”. Ao longo dos anos 1980, também a critica ambiental ao modelo
desenvolvimentista assumiu contornos mais nitidos, em especial em virtude do
uso intensivo de agroquimicos, energia nuclear e pela poluicao generalizada da
industrializagdo. O grande salto no debate, contudo, veio dos rincdes do Acre,
com a luta pelas reservas extrativistas, lideradas por Chico Mendes.

Desse modo, ndo deixa de causar surpresa a for¢a ideologica da narrativa
neodesenvolvimentista, apresentada pelos governos “progressistas”, trés décadas
mais tarde, como um novo capitulo frente ao neoliberalismo, ainda que erigido
sobre (e perpetuando) os escombros do periodo neoliberal dos anos 1980-
2000. Embora nao seja possivel generalizar todas as experiéncias de governos
“progressistas” em curso na América Latina, tendo em vista as acentuadas
diferencgas entre a agenda da ALBA e a do Mercosul, por exemplo, ¢ forcoso
reconhecer que pouco ou nada foi feito para reconstruir as bases dos direitos
sociais universais erigidos nas lutas sociais do ultimo século e, menos ainda, para
reverter o modelo econdmico intensivo em recursos naturais e energia.

Um desafio da educacdo ambiental no Brasil de hoje € criar espagos e estratégias
capazes de enfrentar a hegemonia da narrativa neodesenvolvimentista. Nenhuma
luta ou mitigacdo de problemas socioambientais sera exitosa se ndo for capaz de
articular as lutas moleculares, locais, particulares, com a analise critica do padrao
de acumulagao (e lutas correspondentes como as empreendidas nos enfrentamentos
contra os Tratados de Livre Comércio, contra o IIRSA, o pagamento dos juros
da divida). De fato, o neodesenvolvimentismo ¢é intrinsecamente intensivo em
recursos naturais, em energia e assentado nas expropriacdes e na hiperexploragdo
do trabalho. E um desafio de grande monta.

A referida narrativa possui intelectuais coletivos como o Banco Mundial e,
também, prepostos, funcionarios, nas universidades, nos jornais, nos sindicatos,
nos partidos que se empenham em difundir esse modelo como se fosse ndo apenas
a unica alternativa (e por isso, os partidos vindos da esquerda devem adaptar
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suas taticas a esta situacdo!) e, mais amplamente, por ser um caminho promissor,
tanto para os novos bilionarios da Forbes, como para “todos brasileiros”. O
transformismo a que se refere Gramsci se traduz em um grande deslocamento
de forgas outrora criticas ao modelo economico para o bloco de poder, indicando
que a fragdo financeira, a mais importante no bloco, tem sido capaz de atrair
para a sua agenda um grande campo de forgas politicas, inclusive provenientes
das classes trabalhadoras. Certamente, esse deslocamento de forcas, outrora
vinculadas ao mundo do trabalho, exige que algumas concessdes econémico-
corporativas sejam realizadas pelas fracdes dominantes. Novamente, como
mostra Gramsci, nunca envolvendo os pontos fundamentais da macroeconomia.

Os movimentos sociais antissistémicos, criticos ao neodesenvolvimentismo, tém
forjado experiéncias educativas auto-organizadas, como a educag@o do campo, a
agroecologia e a Escola Nacional Florestan Fernandes (MST), nas comunidades
quilombola, nas reservas extrativistas e nas periferias, em iniciativas culturais,
como o hip-hop, o funk, etc. Os povos indigenas (AbyaYala) da América Latina
vém difundindo um outro horizonte civilizatorio, expresso no Bem Viver,
radicalmente critico ao neodesenvolvimento e ao capitalismo verde. Iniciativas
internacionalistas como CLOC-Via Campesina forjam outros horizontes
econdmicos e sociais que recusam as expropriacdes ¢ a exploragdo, bem como a
colonialidade do saber. Nas lutas contra a mercantiliza¢do da natureza e de todas
as esferas da vida, outra hegemonia vem sendo forjada. Os educadores ambientais,
no campo ¢ na cidade, podem ser sujeitos da interculturalidade, favorecendo
dialogos, estudos, resisténcias, lutas em prol do Bem Viver. Podem contribuir,
também, para a difusdo e elaboracdo do ecossocialismo. Se a luta pela soberania
alimentar requer o enfrentamento do agronegécio e a educacdo historico-critica
e libertaria exige o combate a mercantilizacdo da educagao, também a dignidade
dos trabalhadores das fabricas, supermercados, centros de telemarketing, requer
a negacdo de suas condi¢des de fatores descartaveis da produgdo, processo que
coisifica o trabalho e, por conseguinte, as mulheres e os homens.

Questoes para o debate

O que significa a hegemonia neodesenvolvimentista para a questao socioambiental
(discutir o ecoeficientismo)? Quais os principais grupos sociais que compodem
o bloco de poder hegemonico, qual a estratégia desses grupos? Identificar os
setores que resistem ao modelo, examinando suas formas e metodologias de
lutas. Discutir os desafios organizativos e da formacao critica dos sujeitos que
empreendem lutas. O que pode ser uma pedagogia da luta e da resisténcia?
Destacar elementos provenientes das experiéncias de lutas e do pensamento
critico que podem indicar agendas que possibilitem a construgao e fortalecimento
da hegemonia dos subalternos, particularizando as contribui¢des para a critica
socioambiental ao neodesenvolvimentismo (justica ambiental).
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Experiéncias que forjam alternativas

MST, Escola Nacional Florestan Fernandes, educagdo do campo e agroecologia,
Coordenacao Nacional dos Povos Indigenas do Equador (CONAIE), universidade
intercultural, Bem Viver, AbyaAyla, Zapatistas, Juntas do Bom Governo,
Caracoles. América Latina: Minga Global, CLOC-Via Campesina: Encuentro
sobre Cosmovision e identidad de los pueblos originarios y afrodescendientes,
Encuentro Continental de Formadoras y Formadores Agroecologicos.

Sugestdes de leitura: ver nas referéncias e sugestdes: Fontes e Pronko (2012),
Coutinho (2011), Leher e Motta (2012) e Gruppi (1978).
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INDICADORES

Carlos Frederico B. Loureiro

Meios para a avaliacdo de projetos, programas e
politicas publicas em educacdo ambiental

Introduciao

O que sdo indicadores? Como estes podem ser definidos em processos sociais ndo
redutiveis a expressoes numéricas? Atualmente, € consensual, entre os estudiosos
do assunto, afirmar que indicadores dizem respeito a uma medida, qualitativa
e/ou quantitativa, que informa algo especifico sobre determinado aspecto da
realidade que ¢ composta tanto por propriedades quantitativas que decorrem
de magnitudes e de acumulagdo, quanto por atributos qualitativos (percepgoes,
representagdes, valores, condutas, etc.). Esse é um aspecto para o qual chamamos
atencdo, uma vez que se tornou muito comum na educagdo nas ultimas duas
décadas, apos a critica ao reducionismo numérico, se cair em igual reducionismo
invertido: o reducionismo subjetivista. Podemos focar em um (quantidade) ou
outro (qualidade), mas nunca conceber o real e, no caso da educagdo, como
apenas um ou outro.

Os indicadores sdo, portanto, uma forma de conhecimento dos acontecimentos que
expressam os parametros adotados em projetos, programas e politicas publicas,
permitindo a avaliagdo do que esta sendo feito. E uma linguagem comum, criada
para permitir o dialogo sobre algo que esta sendo acompanhado e analisado do
modo mais direto e criterioso possivel.

Falar em indicadores é falar em avaliagao, pois se esta ndo existe sem medidas que
informem o necessario para ndo se cair em afirmagdes arbitrarias e especulativas,
¢ igualmente verdade que ndo faz sentido criar indicadores que ndo sejam para
monitorar, acompanhar e avaliar algo. Entdo, antes de abordar e exemplificar os
indicadores, € preciso explicar rapidamente o que ¢é avaliagdo.

Esse ndo ¢ um tema novo para quem atua com politicas publicas e gestdo de
projetos e estd diretamente relacionado com a necessidade de se conhecer e
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analisar sistematicamente os rumos, resultados e efeitos concretos de projetos,
programas e politicas publicas, auxiliando na tomada de decisdo sobre os
mesmos. Assim, avaliagdo ndo s6 é meio de verificagdo do cumprimento de
objetivos e metas e acompanhamento de a¢des, permitindo o aprimoramento das
iniciativas, mas também garantia da realizagdo de uma exigéncia de sociedades
minimamente democraticas: a transparéncia e objetividade na divulgacao publica
do que ¢ feito e seus resultados.

Na educagdo ambiental, antigos documentos destacaram a importancia da
avaliagdo critica e permanente. Em um rapido retorno no tempo, podemos afirmar
que pelo menos desde 1977, no ambito da I Conferéncia Intergovernamental
de Educagdo Ambiental, a famosa conferéncia de Tbilisi, a avaliagdo aparece
com o objetivo de “melhorar decisées”, assegurando as mudangas institucionais
e educacionais necessarias a incorporagdo da educac¢do ambiental de modo
estruturado e estruturante. O Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), de 2004, destina um item especifico para monitoramento e avaliagao,
reforcando a necessidade de se estabelecer neste processo indicadores confiaveis
e se realizar diagnosticos que evidenciem os nexos causais dos temas abordados.

Dito isso, passemos ao significado de avaliagdo para entrarmos, em seguida, nos
tipos de indicadores, exemplificando-os.

Avaliacao

A avaliagdo se refere aos processos sistematicos por meio dos quais se pergunta
sobre algo definido e delimitado, obtém respostas e, com estas, se estabelece a
analise acerca do mérito e relevancia de uma atividade, projeto, programa ou
politica publica. Em sentido mais abrangente, a avaliacdo pode ser considerada
valida a medida que favorega a melhor efetividade das agdes, o redirecionamento
destas, quando necessario, a apresentagdo ordenada de informagdes ¢ a tomada
de decisao.

’

E, sem davida, uma atividade técnica e cientifica, pois exige algumas de suas
propriedades bdsicas: sistematizacdo, ordenamento logico do pensamento e
dos argumentos, coeréncia epistemologica e investigacdo empirica. Todavia,
¢ igualmente uma atividade politica, uma vez que remete a visdes de mundo,
intervengdes sociais planejadas e intencionadas, defini¢do de prioridades e
atendimento de interesses e necessidades. Ou seja, antes de ser aplicagdao de
instrumentos ¢ posicionamento quanto as finalidades do que sera avaliado e,
posteriormente & aplicagdo dos instrumentos e indicadores selecionados, ¢
analise dos resultados com base em certas premissas. A énfase em determinados
aspectos ¢ nao em outros define os proprios indicadores escolhidos ¢ o tipo de
analise empreendida.
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Vejamos um exemplo.

Se entendermos que o processo educativo nao comega nem termina na apropriacao
e producdo de conceitos, mesmo que este seja um momento importantissimo
do fazer educacional, ha varios outros elementos sobre os quais sera preciso
ter informagdes para se avaliar o que ocorreu ou estd ocorrendo enquanto ato
educativo. Assim, para uma avaliacdo adequada, diante dessa premissa, sera
indispensavel se criar indicadores que captem aspectos como: motivagdo,
participacdo, adequagdo de linguagem ao publico, qualidade das discussoes,
conhecimento adquirido, comportamentos, condutas e praticas originadas,
capacidade de atuagdo organizada e coletiva na vida publica, etc. Do contrario,
se entendermos que educagdo ¢ sinénimo de aquisicdo de conhecimento, sera
suficiente pensar em indicadores que captem as alteragdes de conhecimento e
de comportamento antes ¢ depois de um dado momento formal (curso, oficina,
palestra). Ndo é uma questdo do que é mais ou menos correto, mas de ajuste ao
que se almeja, sob certa compreensao do que significa educar e suas finalidades.

Em termos do procedimento, a avaliagdo é composta por alguns passos,
todos organicamente vinculados: clareza do que se deseja avaliar; definigdo
de indicadores que permitam a justa discussdo, analise e reflexdo do projeto,
programa ou politica em avaliacdo; definicdo das fontes de informagdes
necessarias; aplicagdo dos instrumentos selecionados, gerando informacgdes
especificas (indicadores); analise das informagdes produzidas; e comunicagdo
dos resultados.

Compreendidos os elementos bésicos da avaliagdo e o conceito de indicadores,
passemos ao que lhe ¢ constitutivo e de ordem pratica para a boa execugao dos
processos avaliativos e de monitoramento.

Tipos de indicadores

Ao tratarmos da avaliagdo de projetos, programas e politicas publicas de
educacdo ambiental torna-se crucial abordar os tipos de indicadores que
podem ser utilizados para tornar esta analise a mais abrangente possivel. Isto
se torna especialmente importante quando consideramos os desafios politicos e
epistemoldgicos envolvidos com a captacao da complexidade de significados e
do dinamismo das mudancas existentes na realidade social.
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Vejamos alguns tipos basicos.

Indicadores sociais

Para o planejamento, formulagdo e avaliagdo de politicas sociais, faz-se
necessario verificar o quanto € como a agdo governamental estd produzindo o
bem-estar social. Como ndo conseguimos apreendé-lo diretamente, utilizamos
medidas substitutas que sdo os indicadores sociais. Estes, no entanto, devem de
alguma forma se referir a informagdes que possam ser expressas minimamente
em escalas ordenadas.

Os indicadores sociais operacionalizam e medem os componentes dos conceitos
e conteudos presentes nas politicas, programas, projetos ¢ demandas sociais,
permitindo a obtengdo de informagdes aproximadas sobre as mudancgas sociais
em curso. Definimos indicadores sociais, por exemplo, para avaliar programas
sociais voltados para o aumento da qualidade da educagdo; ampliagdo da produgdo
e acesso a cultura; diminuigdo da pobreza urbana; melhoria da disponibilizacdo e
qualidade dos servigos médicos as populagdes, entre outros.

Entre os tipos existentes, ¢ comum a defini¢do, organizacao e apresentacao de
indicadores sociais por tematicas da realidade social.

Tematica Social Indicadores

Numero de criangas matriculadas nas escolas do ensino fundamental;
Educagao taxa de evasdo escolar no ensino fundamental; tempo médio de
permanéncia dos alunos no ensino fundamental.

Numero de leitos por mil habitantes; taxa de mortalidade infantil;

Saude , L o . L
numero médio de habitantes por médico.

Indicadores objetivos e subjetivos

Dado o desafio de compreensdo e avaliagdio da multidimensionalidade da
realidade social, criou-se uma diferenciacdo entre indicadores objetivos e
subjetivos. Os primeiros referem-se a quantificagdo da frequéncia de fatos e
atividades observaveis da realidade social empirica. Normalmente compdem
as diversas estatisticas publicas sociais. Ja os ultimos, expressam as descri¢des
dos individuos sobre percepgdes, sentimentos, anseios e expectativas pessoais e
grupais em relagdo a determinados aspectos da realidade. Podem ser levantados
por meio de diversos métodos, tais como: grupos focais, entrevistas, questionarios,
entre outros. Vejamos alguns exemplos.
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Tematica Indicadores Objetivos Indicadores Subjetivos

Indice de bem-estar da
populacdo; nivel de satisfacao
da populacdo com as suas
condi¢des de vida.

Percentual de domicilios com
Qualidade de Vida acesso a dgua potavel; renda
média per capta.

Indicadores simples (analiticos) e complexos (sintéticos)

Os indicadores simples possuem enfoque analitico e, portanto, ndo apresentam
indicadores agregados. Em geral, descrevem imediatamente os aspectos da
realidade que visam medir ou apresentam relagdes entre eles, permitindo analises
rapidas e objetivas.

Os indicadores complexos sdo a sintese de varios indicadores simples agregados
que expressam diferentes dimensdes da realidade. Pressupdem um critério de
ponderacdo para definir a importancia de cada indicador para o indice final.
Acredita-se que um indicador sintético produz um significado maior do que a
analise isolada dos indicadores que o compoe.

Tematica Indicadores Simples Indicadores Complexos

Taxa de alfabetizagdo de adultos;
esperancga de vida ao nascer (nimero
de anos que uma crianga recém-
nascida viveria se os padroes de
mortalidade existentes no tempo se
mantivessem os mesmos ao longo de
sua vida).

Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), indice de
Qualidade de Vida Urbana
(IQVU).

Qualidade de
Vida

Indicadores, objetivos e metas

A forma mais classica e comum de se trabalhar com indicadores ¢ associa-los a
objetivos especificos e metas. A regra € simples e muito efetiva: quanto melhor
delimitado os objetivos, mais facil definir os indicadores para verificar seu
alcance e, quanto mais bem elaboradas as metas associadas aos indicadores, mais
simples analisar o desempenho do que se esta medindo.

Nesses casos, normalmente, se utilizam indicadores quantitativos e quali-
quantitativos que se aplicam adequadamente para a analise de politicas ptiblicas e
programas de grande envergadura, nos quais indicadores qualitativos estritamente
sdo de dificil aplicagdo, a ndo ser em momentos especificos, consensuados entre
os participantes como relevantes para a analise.
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Vejamos dois exemplos (um projeto e um programa):

Em um projeto voltado para a educagdo ambiental com jovens filhos de pescadores,
em dez municipios, identificou-se que um dos problemas para se estabelecer um
processo educativo ambiental de carater transformador e critico ¢ o sentido de
reconhecimento e pertencimento a sua comunidade, comprometido diante do
avanco de relagcdes econdmicas de mercado e da ocupacio territorial pautada na
especulagdo imobilidria. Para atuar inicialmente nesse ponto, por meio de um
processo de oferta de oficinas e capacitagdes, € possivel montar uma matriz como
a seguinte, contendo trés indicadores quantitativos e dois quali-quantitativos:

OBJETIVO METAS INDICADORES

- Um ciclo de formagéo realizado em

40h. - Carga horaria executada.

- Realizar 08 oficinas com dinamicas

Promover o . g - .
variadas para fortalecimento e - Ntimero de oficinas

reconhecimento . L .
valorizacdo do trabalho e organizagdo  realizadas em 04 meses.

e o sentimento de .
social da pesca artesanal, em 04 meses.

pertencimento dos

jovens as comunidades  _ participagio de 20 jovens em 100%

[DERIg ISR das oficinas em cada municipio.

(Obs.: 0 nimero de jovens ndo é - Frequéncia individual dos
aleatdrio, mas deve se pautar em um jovens nas atividades por
conhecimento prévio do quantitativo municipio.

de sujeitos do processo educativo e sua

organizac¢ao e mobilizag@o para eventos

sociais diversos).
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Continuagao
OBJETIVO METAS
- 20 jovens envolvidos com as
atividades propostas por municipio.
Promover o
reconhecimento

e o sentimento de
pertencimento dos
jovens as comunidades
pesqueiras.

- Satisfag@o de 90% dos participantes
com a proposta do Ciclo.

{

INDICADORES

- Niimero de jovens
envolvidos por atividade.

(Obs.: Entende-se por
conteudo de envolvimento
nesse indicador: expor ideias
em publico, ter iniciativa na
execucdo das atividades, ser
assiduo, colaborar com os
demais no cumprimento das
tarefas).

- Percentual de jovens
satisfeitos. (Obs.: para

esse indicador complexo,
entende-se por satisfacao

a medida obtida entre
avaliacdo de expectativa e
avaliagdo de resultado de
cada ciclo. Considera-se
satisfeito aquele que obtiver
ao final média superior a
inicial. Nesse caso, é preciso
definir coletivamente
também o que compde a
satisfac@o dos jovens para
definir um instrumento a
ser aplicado nas oficinas e
encontros).

Em um programa de educac¢do ambiental com varios projetos foi criado um
conselho comunitario para o acompanhamento dos mesmos, enquanto mecanismo
de controle social e para a atuagdo popular coletiva e organizada em espagos
publicos da gestdo ambiental. Para que os conselheiros possam fazer esse
trabalho, um dos vérios objetivos da agdo ¢ a sua formagao continuada visando a
intervengdo nos espacos publicos. E possivel pensar, nesse caso, em indicadores
estritamente quantitativos, sem que estes percam atributos qualitativos.
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OBJETIVO

Proporcionar a formagao
continuada de conselheiros
para intervirem na gestao
ambiental ptblica.

Dependendo da estrutura e da dimensdo do projeto ¢ possivel incorporar
indicadores estritamente qualitativos. Estes também podem, conforme foi
dito, serem associados em momentos especificos, considerados como de maior
relevancia para a avalia¢do, segundo julgamento dos envolvidos. Nesse caso,
os indicadores sdo categorias qualitativas como expectativa, mobilizagdo,
motivacdo, autonomia, compreensdo de dado processo social, representagio,
valores, etc., que podem ser registradas ao longo do tempo ou em um tUnico

momento.
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METAS

2 cursos de 40h realizados
em um ano.

4 oficinas tematicas de 8h
realizadas em um ano.

3 intercambios realizados
no ano.

50% de conselheiros
realizando intervengoes
nas reunioes ordinarias.

100% das dentincias de
crimes ambientais feitas e
encaminhadas aos orgaos
responsaveis.

30% de conselheiros
participando de espagos de
organizagdo e mobilizagao
de movimentos sociais ao
longo do ano.

<

s
5

INDICADORES

Numero de cursos de 40h
realizados em um ano.

Numero de oficinas
tematicas de 8h realizadas
em um ano.

Numero de intercambios
realizados no ano (Obs.:
entende-se por intercambio
a visita dos conselheiros

a outras experiéncias de
organizagdo comunitaria).

Percentual de conselheiros
com intervengdes feitas nas
reunioes ordinarias.

Percentual de dentincias de
crimes ambientais realizadas
e encaminhadas aos 6rgaos
responsaveis.

Percentual de conselheiros
participando de espagos de
organizagao e mobilizagao
de movimentos sociais ao
longo do ano.
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Como captar essas informagdes qualitativas? Ha alguns procedimentos que
ajudam, como dindmicas em grupo, desenhos, depoimentos gravados ou filmados.
Contudo, um dos instrumentos mais efetivos para captar alteragdes ao longo
do tempo e tanto a perspectiva do educando quanto a do educador ¢é o registro
por meio de diario. E algo simples, em que cada um registra livremente suas
impressoes e consideragdes por atividade, sendo esta guardada sem poder ser lida
antes do final de uma etapa estabelecida. A forma como isso vai ser feito pode ser
bem dindmica, criativa e divertida, dependendo de como o grupo vai estabelecer
o funcionamento desse procedimento. No término, tudo é lido no coletivo, as
categorias de interesse registradas e os resultados debatidos. Essas informagdes
entram em didlogo com indicadores quantitativos e quali-quantitativos e
possibilitam uma analise bem mais complexa do que estd acontecendo.
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MEDIACAO
Fabio Abdala

Governanca pluralista para sustentabilidade:
moderacio requerida!

Introducio

A busca pelo desenvolvimento sustentavel deve considerar a natureza conflituosa
das relagdes sociais, a diversidade de atores e de interesses territoriais,
econdmicos, culturais, étnicos e de raga, éticos, politicos e ideologicos, de género
e geracdo, entre outros e, portanto, a alta complexidade para conciliar forcas
diversas e assimétricas para construc¢ao de projetos comuns de sustentabilidade. A
moderacdo de processos grupais ¢ uma metodologia participativa para viabilizar
tal concertagdo. Aqui, apresentaremos algumas razdes para utiliza-la, bem como
um caso de alianga social-publico-privada pro-sustentabilidade que requereu alta
intensidade de moderagao para facilitar a trajetoria de cooperacao entre as partes.

Importante fazer a distingdo entre moderacao e mediacdo de conflitos. Para fins
didaticos, arbitrariamente, identifico o conceito de mediacdo (assim como a
arbitragem e negocia¢do) em um campo mais formal de resoluc@o de conflitos e
solucdo de controvérsias, tal qual ocorre em processos judiciais, fundiarios, etc.
Ja a moderag@o de grupos, associo a facilitacdo de didlogos e ag¢des coletivas
voluntarias entre multiplos atores, como exploraremos abaixo. Ambos requerem
cooperagdo entre as partes para acordar a constru¢do de um bem comum.

Desenvolvimento sustentavel: quem vai construir?
E como constroi?

Os movimentos contemporaneos pro-sustentabilidade se organizam cada vez mais
na direcao do didlogo e agdo entre multiplos atores: governos, organiza¢des da
sociedade civil (OSC), bancos, fundagdes, associagdes, universidades, empresas,
organizacdes internacionais, entre outros, atuam coordenadamente no sentido
do manejo racional dos recursos naturais. Mobilizam diversos investimentos
financeiros, cientifico-tecnologicos e em recursos humanos, promovem acordos
de cooperagdo técnica, cientifica e financeira, nacionais e internacionais, entre
outros mecanismos voltados para gestdo, pesquisas e atividades produtivas para
conciliar desenvolvimento e conservacao.
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Este fenomeno, que chamaremos de parcerias social-publico-privada, nao ¢
novo, mas, contemporaneamente, se intensificou, acelerou, se expandiu em redes
locais e globais e ajuda a reformular conceitos e praticas de desenvolvimento
local. Os principios e valores democraticos e o pluralismo politico fornecem as
bases para esta forma de tomar decisdo. Pressupdem que os diferentes interesses
que compdem as sociedades sejam considerados no processo decisorio, seja
para formulagdo e execucgdo de politicas, seja para agdes afirmativas em prol de
competitividade, cidadania ou conservacao.

Em meio ao emaranhado de interesses, a cooperacdo ¢ um caminho para
identificar agendas positivas e enderecar solu¢des de controvérsias; mitiga, mas
ndo suprime a natureza conflituosa das relacdes entre as partes. O dialogo ¢ um
caminho desejavel para construgdo da cooperagdo, tendo em vista objetivos e
metas comuns de sustentabilidade. O grau de confianca entre os atores ¢ fator
determinante da cooperagdo, ou seja, quanto maior a confianga, maiores as
condig¢des para cooperacao. A repeticao de acdes coletivas cooperativas fortalece
aliangas estratégicas entre as partes interessadas e produz boa governanga.

A governanga para o desenvolvimento sustentavel tende a se aproximar de uma
praxis pluralista do processo decisorio ¢ agdo coletiva. O Pluralismo, grosso
modo, ¢ um tipo de governanga de multiplos atores que, sem desconsiderar seus
conflitos, organizam, coordenam e incorporam diferentes interesses, identidades,
instituigdes e valores em busca de objetivos comuns.

A confusdo nas parcerias social-publico-privadas ¢ grande; como
tornar suas decisoes mais democraticas e efetivas?

Para a tomada de decisdo mais efetiva e democratica no ambiente de diversidades
e complexidades se requer o uso de técnicas de moderacdo de processos grupais.
A moderagdo ¢ uma metodologia de facilitagdo de dialogos e acdes coletivas
que promove a organizagdo de conflitos por meio de decisdes negociadas e
cooperacao entre atores sociais, ou partes interessadas em uma dada situag@o. Por
principio, a moderagdo s6 acontece quando as partes deliberadamente decidem
dialogar e cooperar.

Ha um conjunto de principios, conceitos, técnicas e ferramentas de moderagao.
Uma das “escolas” mais bem fundadas desta metodologia desenvolveu-se por
meio da cooperagdo técnica alema, ao disseminar seu método de Planejamento
de Projeto Orientado por Objetivos, ou ZOPP na sigla alema. A cultura politica
centralizadora dos paises receptores da cooperagdo, ao lado das dificuldades em
definir objetivos claros e agdes consistentes, resultando em projetos errantes ou
pouco efetivos, incentivou a criagdo do ZOPP como instrumento de planejamento

248



b

{
3
{
3
{
3
{
3

participativo. O método amadureceu, se aculturou em diferentes contextos
¢ difundiu a moderagdo como ferramenta para planejamento estratégico,
elaboragdo, gestdo e monitoria de projetos sociais, governamentais e, em menor
escala, privados.

Dentre os elementos-chave da moderagdo podemos citar: infegragdo,
participacdo e comprometimento dos diferentes atores envolvidos no processo,
além de objetivos exequiveis e de estratégias claras e desenhadas em comum
acordo entre os envolvidos. Técnicas de visualizacdo, participagdo e ouvir-ativo,
orientagcdo por perguntas-chave e plano orientado por objetivo sdo utilizados na
moderacdo. Nos processos grupais, a moderagdo requer o respeito a opinido do
Outro (o diferente), mas ndo simplesmente se submetendo a ela, uma vez que
se espera a participacdo ativa e a explicitacdo dos conflitos, de forma aberta e
transparente, justamente para enderecar solucdes e estabelecer acordos efetivos
entre as partes. Nas proposi¢oes controversas, a decisdo sempre cabe as partes,
nao ao moderador.

As parcerias entre movimentos sociais, organizagdes civis, governos € empresas,
ja denominadas social-publico-privadas, em busca da geragdo de servicos e
bens comuns sdo, contudo, complexas ¢ altamente desafiadoras e ndo garantem
efetividade de resultados na partida. E preciso construir uma trajetoria que
conduza a um resultado comum esperado e, entdo, a moderagdo dos grupos ¢
requerida.

A classica imagem da “tragédia dos comuns”, invocada por Gareth Hardin
(1968), na qual recursos compartilhados por multiplos atores sdo explorados
até o esgotamento por falta de acordos sociais de regulagdo, ¢ um exemplo do
desafio que as parcerias de multiplos atores enfrentam. A metafora do dilema
do prisioneiro ajuda a explicar os porqués da cooperacdo, ou egoismo dos
atores, e explora a racionalidade dos comportamentos de individuos e grupos
(organizagdes) na gestdo e/ou criacdo de bens comuns. Tomemos como
exemplo o seguinte caso: um grupo de atores sociais se comprometeu com uma
determinada quantidade de recursos (pessoas, dinheiro, tecnologias, politicas)
quando consultados se investiriam em certa politica de educagdo ambiental,
que poderia gerar beneficios multiplos. Porém contribuiram com somente uma
fracdo pequena dessa quantidade quando foram realmente requisitados. Outros
atores se eximiram de qualquer investimento. Como a cooperagdo para produgdo
e conservacdo de um bem comum sempre implicara em custos, € nem sempre 0s
ganhos s0 certos, se deve considerar também a oportunidade de caronas (free
rider) no sistema, quer dizer, é possivel se beneficiar do bem comum sem ter
contribuido para sua produgio.
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Diante do desafio de produzir o bem publico, pode-se considerar a racionalidade
do comportamento dos atores como em um dilema de prisioneiro, conforme a
matriz de utilidade exposta abaixo. A matriz apresenta os ganhos e perdas da
cooperacao entre a organizacao X e a Y, no qual o numero 1 representa a maior
perda, o 2 ¢ resultado intermedidrio, o 3 € o segundo melhor ganho e 0 4 0o maior
ganho.

QUADRO 1. Matriz de utilidade para cooperagio

Ator' Y
Cooperacio Egoismo
Cooperacao 3:3 1:4
Y p (3:3) (1:4)
Egoismo 4:1 2:2)

Neste caso hipotético, considera-se que os atores se encontram em um sistema
complexo e tomam decisdes isoladas, onde X ndo conhece e ndo influéncia a
estratégia de Y, e vice-versa. Estdo prisioneiros de seu isolamento. Eles devem
resolver um problema comum optando por cooperar ou ser egoista. Se X coopera
e Y ndo, este tem o resultado maximo e o outro a maior perda. Se um ganha o
outro perde, ou seja, o resultado ndo pode gerar a situagdo 4:4. Se ambos sdo
egoistas o resultado € o empate com baixo resultado (2:2). Se ambos cooperam o
resultado ¢ o empate com segundo melhor ganho (3:3).

Isoladamente, ambos tenderiam a escolher a opgdo que conferisse a maior
utilidade possivel, representada pelo nimero 4. Mas, diante da incerteza do
comportamento altruista do outro, tendem a racionalidade egoista para reduzir
riscos e minimizar perdas. Desta forma, a estratégia individual dominante seria a
de baixa cooperacao, levando a um equilibrio do jogo na situagdo 2:2. Este seria
o melhor resultado para ambos? Nao, pois o equilibrio 6timo seria aquele que
conferisse uma posicdo mais vantajosa para ambos, a saber, a situacdo 3:3, ou
seja, a cooperagao mutua.

Voltando ao caso no qual os atores, embora tenham interesse comum em
um ambiente mais saudavel, mas escolheram um comportamento de baixa
cooperacao para apoiar a educagdo ambiental, seria razoavel supor a aceitacdo de
um mecanismo de moderag@o de seus interesses que facilitasse comportamentos
individuais mais cooperativos, de forma que a equacdo final produzisse uma
provisdo coletiva 6tima, quer dizer, um jogo que resultasse na maior utilidade
possivel para ambos os atores.
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Neste sentido, se funda a moderag@o de aliancas social-ptiblico-privadas: facilitar
a trajetoria das partes interessadas no estabelecimento de metas e beneficios
comuns, ganhos coletivos, mutuamente acordados. Abaixo, utilizaremos um caso
de parceria social-publico-privada para exemplificar a governanga pluralista que
se utiliza de moderacdo, tendo em vista objetivos de desenvolvimento sustentavel.

Moderacao social-publico-privada:
quem ja esta fazendo isso e como?

Ha diversos exemplos mundo afora. Aqui, apresentarei brevemente a historia
recente do municipio de Juruti, localizado no extremo Oeste do Para, que diante
da instalagdo de um grande projeto de mineragdo experimentou uma grande crise,
que se superou por meio de didlogo e moderagao entre organizagdes civis, poderes
publicos e empresas que se instalavam na cidade. Recentemente, escrevi que ali
se tratava de um caso em busca de governanca negociada entre comunidades,
empresas e poder publico no “faroeste” paraense; hoje, representa uma proposta
de modelo para o desenvolvimento local.

A Mina de Bauxita de Juruti, cujo investimento anunciado foi de R$ 2,9 bilhdes,
constitui, globalmente, um dos principais projetos de crescimento da Alcoa na
area de mineracdo. Trata-se de plataforma estratégica para a producdo deste
minério, dada a capacidade potencial da area em geracdo de energia e logistica
favorédvel para futuras plantas de aluminio. A construcdo se iniciou em 2006 e a
operacao em 2009.

Até 2006, o municipio contava com uma populagdo de 25 mil habitantes, 60%
em area rural (IBGE, 2007), com baixo Indice de Desenvolvimento Humano, o
10°. pior IDH do Para (PNUD,2000), ou seja, convivendo com baixa renda e sem
acesso a servicos basicos de satide e educagdo. Somava-se a isso a vulnerabilidade
do ambiente amazdnico, tanto pela fragilidade dos ecossistemas florestais, quanto
pela auséncia dos poderes publicos.

Além disso, o empreendimento se instalou em area de acentuada instabilidade
fundiaria, sobrepondo reivindicagdes da Unido, do Municipio, do Estado, de
titulos privados e comunidades, cujos conflitos tém sido objeto de processos
administrativos e judiciais de alta complexidade.

Com a implantagdo da Mina de Juruti, as fragilidades sociais e institucionais
se explicitaram de forma contundente. A empresa, por sua vez, ndo estava
devidamente preparada para lidar com conflitos sociais e ambientais que eclodiam
sob a lideranca de comunidades e 6rgaos publicos, inclusive colocando em risco
a licenga para se instalar e operar. Em 2006 e 2007, o Ministério Publico Estadual
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ja promovia agoes civis publicas contra o empreendimento. No mesmo periodo,
as relagdes com a Prefeitura Municipal se deterioravam e as comunidades
realizaram diversos protestos contra o empreendimento, inclusive passeatas
promovidas pelo Movimento 100% Juruti com o jargdo “Fora Alcoa”.

A economia crescia junto com os problemas ambientais e urbanos decorrentes
da Mina e os criticos questionavam: o que fazer com a renda mineral produzida
pela instalacdo da Mina? Como esta renda seria investida em setores estratégicos
do desenvolvimento local e como beneficiaria as comunidades? Vao explorar a
bauxita, deixar um buraco e ir embora? Qual seria a sustentabilidade de Juruti
com a Mina, isto ¢, qual legado seria deixado para as futuras geragdes? Perguntas
com respostas precarias ou incompletas.

Notava-se a falta de um espago de didlogo entre as partes interessadas no
desenvolvimento local, assim como se percebia a auséncia de “massa critica”
para dar rumo ao que aflorava. Enfim, a situacdo local era de pleno conflito e a
equacao social resultava negativa: todos contra todos e sem beneficios duradouros
para nenhuma parte.

Mas como positivar uma equacao negativa? Na matematica se multiplica por
um negativo (-1), ou menos um! Boa metafora para casos com este. Da-se um
passo para tras para em seguida caminhar em frente: abro mao de algum valor
agora para ganhar algo maior e perene. Em Juruti, a virada positiva aconteceu
justamente quando as partes sairam da posi¢do egoista que as aprisionavam no
conflito errante (lembram do dilema do prisioneiro?) e aceitaram estabelecer uma
“mesa de dialogo” para organizar a tensdo e estabelecer caminhos de cooperagao
e solugdo de controvérsias, utilizando a moderagdo como metodologia de
interacgao.

O primeiro passo foi promover rodadas seguidas de didlogos abertos entre as
partes que resultaram na criagdo de um férum social-publico-privado. Em paralelo,
investiram na cria¢dao de um sistema de monitoramento do desenvolvimento local
com base em Indicadores e ainda estabeleceram um fundo para investimentos
e criagdo de patrimdnio. A proposito, a sustentabilidade dos territérios com
mineracao ¢ diretamente proporcional ao uso inteligente da renda mineral pelo
Estado e Sociedade, o que remete aos mecanismos de governanga para este fim.

O férum se cunhou na moderagdo entre organizagdes diversas como Colonia
Pescadores, Pastoral da Crianca, Conselho Tutelar, Sindicato dos Trabalhadores
Rurais, Associacao de Mulheres, Associacdo Comercial e Empresarial, Sindicato
dos Produtores Rurais, Associacdo dos Deficientes, Sindicato de Trabalhadores
na Industria da Construgdo, Prefeitura, Camara Municipal, Emater, Alcoa,
Camargo Correia, GRSA, Universidade Federal do Para, Universidade Aberta do
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Brasil, entre outros. Em 2008, foi transformado em Conselho Juruti Sustentavel
(CONJUS) e se tornou um espago privilegiado de didlogo permanente entre
as partes. A assembleia de fundagdo contou com mais de oitenta organizacdes,
criou um colegiado diretor formado por quinze membros (nove civis, trés
governamentais e trés empresariais) e organizou cimaras tematicas que tratam de
temas-chave do municipio: seguranga, fundiaria, produgao, direitos, entre outros.
Atualmente, 0 CONJUS esta em processo de elaboragido da Agenda 21 de Juruti,
a partir dos resultados do diagnostico gerado nos Indicadores de Sustentabilidade.

Os Indicadores de Sustentabilidade foram criados como um instrumento de
monitoria do desenvolvimento de Juruti € entorno, cujo objetivo final é ajudar a
populagdo a ter conhecimento das transformacgdes pelas quais ela vem passando,
definir coletivamente os rumos desejados e avaliar os caminhos percorridos,
refor¢ando as boas agdes em curso ou, se necessario, corrigindo os rumos.

A co-criag@o dos Indicadores utilizou intenso processo de moderagdo das partes
interessadas, incluindo diversas oficinas técnicas, reunides comunitarias, consultas
via internet e consulta publica para finalizagdo dos indicadores a monitorar.
Participaram mais de 600 pessoas, de 115 comunidades e 71 organizagdes sociais,
publicas e privadas. Pela internet foram recebidas 90 contribuigdes. Os primeiros
resultados ja estdo publicados em livro, de modo que os indicadores possam ser
entendidos de forma didatica. O sistema de informagdes também esta disponivel
para consulta na internet.

Enfim, com a implantagdo deste tripé de sustentabilidade, as partes interessadas
investiram no dialogo e na gerac¢ao de consensos, passaram a organizar as ideias
na forma de planos de agdo orientados para a sustentabilidade econdmica, social
e ambiental, assim como criaram meios para implementar as agdes. Os conflitos
estdo superados? Ndo, mas a mesa de moderacio dos grupos esta ativa e por meio
dela as partes investem na articulacdo social e buscam viabilizar participagdo
ampla e democratica da sociedade na construgdo da agenda. Miram um futuro
comum.

A guisa de conclusdes
A moderacdo ¢ uma metodologia que atende a necessidades de grupos de
multiplos atores para facilitacdo de seus dialogos e agdes coletivas. Para tanto,
pressupde que as partes, deliberadamente, decidem dialogar e cooperar. Os
acordos resultantes da moderacdo ndo suprimem a natureza conflituosa das
relagcdes sociais, mas mitigam controvérsias e enderecam agendas positivas
entre as partes, de forma organizada, buscando objetivos e estratégias viaveis.
O caso de Juruti/PA indica que a moderagdo pode constituir uma ferramenta
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oportuna para viabilizar parcerias entre movimentos sociais, organizagoes civis,
governos e empresas, aqui denominadas social-publico-privadas, com vistas ao
estabelecimento de trajetorias comuns para o desenvolvimento sustentavel.
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Carlos Rodrigues Brandao

O ambiente, o sentimento e 0 pensamento: dez esbocos de ideias para
pensar o trabalho do ambientalista e do educador ambiental

Como um esbogo de ideias e principios de pratica, quero listar aqui dez pontos que
me parecem importantes quando pensamos algo sobre o saber, o conhecimento,
a acdo e a educacdo em favor da pessoa, da vida e do mundo.

Primeiro: a competéncia intelectual responsavel

Sempre, e de qualquer maneira, entre nos, os seres humanos, ¢ preciso conhecer.
Sempre estaremos em busca, individual e coletiva, de novos saberes. Algo que
vai muito além de simples e meras “novas informagdes”. Entre nos, o saber ¢, ao
mesmo tempo, o nosso desafio e a nossa suprema aventura. Sera preciso, o tempo
todo, realizar a ousadia e o esfor¢o de adquirir mais e melhor conhecimento sobre
nos mesmos, sobre nossas vidas, sobre a Vida na Terra e sobre a Terra da Vida.

A aquisicao inacabavel de informagdes, conhecimentos e saberes nos obriga
a um exercicio permanente de estudo e de reflexdo. Pode ser que existam e
estejam sendo desenvolvidas, agora, outras formas alternativas de crescimento
do entendimento.

Uma busca pessoal e universal da verdade, da transparéncia ndo ilusoria
dos segredos de ndés mesmos, da Vida e de tudo o que nos envolve na ordem
incomensuravel do Cosmos ¢ ainda uma das tarefas menos substituiveis no
processo que nos fez e segue nos fazendo mais e mais humanos. Esta busca do
saber através da pesquisa e do estudo ndo se esgota apenas na atividade intelectual
a que parece estar mais ligada.

Gestos de enfrentamento e de critica, mas igualmente gestos de afeto e de
meditacdo profunda. Gestos de relacdo humana e de trabalho produtivo que, a
uma s6 vez, criam em nds, e entre nos, os atos estendidos desde o mais amplo
sentido unitério e espiritual do nosso ser, até a pratica profissional e quotidiana
dirigida a uma agao especializada em qualquer coisa.
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O estudo pessoal e o estudo em equipe ndo deveriam deixar de ser um costume
tao cotidiano quanto possivel. E importante nunca esquecer que o que consolida
uma sensibilidade verdadeiramente fecunda e criativa é a sua associagdo a uma
capacidade pessoal de pensar inteligentemente, de uma maneira também fecunda
e criativa.

Ndo abrir mdo da competéncia profissional e, em sua busca, direcionar uma
parte importante da educagdo, desde os seus comegos, em cada crianca. E
porque ndo ao longo de toda a vida? Pois somente uma visdo muito estreita do
sentido do saber acredita que ha um momento na vida em que se sabe “tudo o
que se precisa”, e ja se pode parar de enfrentar o trabalho de saber.

Mas ha uma questdo que merece ser pensada aqui.

De um lado, em uma época que parece crer na especializagdo e valorizar o
especialista competente, é preciso saber associar o conhecimento especialista,
medido em termos de competéncia, ao saber critico do cidaddo participante,
medido pela consciéncia. Claro, hoje em dia ¢ impossivel vir a estudar “tudo” e
chegar a conhecer “tudo”, mesmo que em planos ndo muito profundos. Mas nao
se trata disto. Trata-se de manter-se aberto. A mente emocional ¢ uma mente que
nao sabe fechar portas e janelas voltadas para dentro e para fora de si mesma.
Ela deseja estar sempre interessada em conhecer e em estudar criteriosamente o
necessario para saber tudo aquilo que, proximo ao meu “circulo de perguntas”,
tem a ver com a expansdo da minha consciéncia, com a capacidade de integrar
em minha meditagdo pessoal € em minha pratica de trabalho circulos mais e mais
amplos de sensibilidades (o conhecimento vivido como afeto), de conhecimentos
(o afeto vivido como um saber) e de valores (o afeto e o saber vividos como
critérios do agir).

Por outro lado, devemos conspirar - mesmo no campo do estudo e do sentido do
saber em nossa vida - contra todo o desejo do individualismo e da competigdo
futil. Ser competente e conhecer a fundo um campo do saber e do fazer, para
também por ai aprender a estabelecer relacdes com as outras pessoas. Para
conseguir conviver em e entre redes de criadores. Para participar fraternalmente
de equipes de pessoas.

Pensar e praticar uma competéncia profissional fecunda. Conspirar sem tréguas
contra a rotina, contra a reproducdo facilitada, contra deixar-se vir a ser o
especialista reduzido ao competente embotado. Se estamos sendo capazes de
produzir robds, ¢ porque devemos estar prontos a sermos cada vez mais 0s seus
exatos opostos. Eles pensam como nds os programamos para pensar. Mas nos
mesmos devemos ser sempre criadoramente improgramaveis!
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Existem algumas maneiras muito faceis de se descobrir quando a experiéncia
do saber com que se convive ndo esta sendo propriamente fecunda. Algumas
perguntas podem ajudar. Por exemplo: aquilo em que eu acredito ¢ posto em
dialogo comigo mesmo e com os outros? Sou capaz de confrontar as minhas
ideias, os meus valores, as minhas convic¢des com as dos outros, respeitando
sem temores as nossas divergé€ncias? Crio as minhas ideias e vivo-as livremente,
sendo capaz de muda-las quando isto me parece reflexivamente necessario?
Convivo com o conhecimento estudado e refletido, com as minhas crengas,
com os valores que vou constituindo como meus, como uma ‘obra aberta”? Sou
capaz de cada vez mais conviver com o que vou aprendendo, como sistemas
de sentido (minhas teorias cientificas, minha adesdo espiritual e/ou religiosa,
minha ética de valores, meus cddigos ambientais, meus ...) sempre abertos a
serem aprofundados? Sempre disponiveis a serem acrescentados de algo novo?
A serem modificados em parte ou a serem mesmo transformados profundamente,
se isto for sentido como interiormente devido? Ou eu me aferro ao que “ja sei”,
ou aquilo em que eu acredito, como um alguém que vive o seu conhecimento
ndo como um instrumento da Vida consciente em mim, mas como um verdadeiro
fetiche: o que “eu sei” é absoluto, é imovel, é ndo confrontavel e ¢ irredutivel a
qualquer outra ideia... e, entdo, o que eu sei me domina?

Leio e estudo para construir um saber pessoal, partilhado com outros? Ou para
adquirir formulas faceis de “bem viver” (ah, o nosso tempo, repleto de manuais
para todos os usos!)? O conhecimento que eu adquiro me desafia a abrir-me a
mais conhecimento? Ele me leva entusiasticamente a integracdes mais dificeis,
como voos feitos para sair de meu circulo de consciéncia e arriscar-me a outros?
Ou ha um momento eu que eu digo: “chega, o que eu tenho basta pro meu gasto”?

Nao nos enganemos. As ciéncias, todas elas e cada uma delas, sempre estiveram e
estdo impregnadas de enganos e de armadilhas. Pois elas sdo uma criagdo de nds
mesmos, seres humanos, nem mais e nem menos. E todas elas carregam o que nds
somos. Tal como o que se sabe ¢ se cria em outros planos da imaginagdo humana,
as ciéncias ¢ a filosofia sdo um entre outros caminhos humanos essenciais na
trajetoria do viver, do saber e do partilhar a Vida € 0 Mundo entre Nos.

Em suas multiplas formas, elas ainda s@o provavelmente um dos meios mais
confiaveis de criacdo de conhecimento e de possibilidade de transformagéo do
saber em sentido, em valor humano e em bem de uso humano. E depois deste
conjunto de supostos sobre o valor do conhecimento cientifico que € preciso
redescobrimos de que maneira podemos transforma-lo, inclusive através de nossa
participacdo no esfor¢o universal pelo advento de novos paradigmas.

Pela descoberta do novo e do renovavel, pela intercomunicagdo e pela partilha
cada vez mais universal de outra formas de criar mundos através de descobertas
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e também de tradi¢Ges cientificas, artisticas, religiosas, espirituais. Novas
descobertas e antigas tradigdes que se associem na compreensdo fecunda e
diferenciada sobre ndés mesmos, sobre 0 nosso destino, sobre 0 nosso mundo e
sobre o seu destino, isto é: 0 nosso proprio destino no destino dele.

Novas compreensdes e novas sensibilidades, novos sistemas de atar uma coisa
na outra: mais holisticos, mais integrados, mais organicos, menos dicotdmicos,
mais rigorosos € mais poéticos, mais amorosos para com o mundo natural e, por
isto mesmo, mais direcionados a paz ¢ a harmonia. Mas, claros de luz, ndo para
clarear apenas, porque muita claridade as vezes ofusca e cega, mas tornar o claro
transparente. E, o mais claro, mais transparente ainda.

Pouco a pouco, com a sabedoria dos caminhos percorridos, vamos recuperando
um tempo de novas e belas sinteses. Podemos, de novo, reaprender a pensar
com o sentimento € a sentir com a reflexdo. Podemos, tal como fizeram sabios
de velhos tempos e seguem fazendo alguns sabios dos nossos tempos, associar a
musica e a matematica, a poesia ¢ a filosofia, o desejo do auto-desenvolvimento
e a preocupagdo solidaria com o desenvolvimento autossustentado. A questio
ambiental e a questdo agraria, a minha alimentag@o natural e os direitos de todas
as pessoas a terem na mesa a mesma qualidade da boa comida que eu sonho em
minha mesa. Somos felizes. Somos mesmos? Pois falta ainda tanto...

Podemos outra vez criar formas de conhecimento e programas de acdo em que
estejam reunidas sensibilidades, significados e imaginarios antes proprios aos
poetas e aos misticos, com o velho rigor da experiéncia cientifica ¢ a necessaria
paciéncia critica do investigador de laboratdrio. Uma vez mais tudo ¢ interligado.
Tudo se entrelaga para criar explicagdes e compreensdes, para nos desafiar a
significados e propostas de acdo responsavel cada vez mais ousadas e mais
entretecidas.

As novas versdes mais holisticas e mais transdisciplinares (e, por isso mesmo,
mais transgressoras, também) sobre os mistérios da cultura e da Vida, assim como
as novas sinteses da eterna busca da verdade, da beleza e do bem ndo devem
excluir nada de dimensao alguma de qualquer cenario de procura de respostas as
nossas perguntas: nas ciéncias ¢ na filosofia, nas artes e na mistica. Mais ainda,
tudo o que se situa nos pontos e através dos pontos de intersegao entre as ciéncias
da ciéncia; entre as ciéncias € as artes; entre a filosofia e as ciéncias; entre ela e as
tradigOes espirituais; entre o Oriente e 0 Ocidente; entre o “popular” e o “erudito”
(mas quem pode definir o que ¢ uma coisa e a outra?); entre o pensamento dos
indigenas da Amazonia e o dos laboratorios experimentais de Sdo Paulo.

Os desafios de novos paradigmas de pensamento exigem de cada um de nds,
como criadores do saber e como educadores ambientais, uma coragem de
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enfrentar a pratica do estudo e da reflexdo como uma tarefa verdadeiramente
espiritual. Aprender a saber e adquirir o conhecimento aberto pelas ci€ncias ndo
se opde em nada ao meu crescimento espiritual. Ao contrario, ¢ parte dele ¢ faz a
sua parte nele. Esta é a grande experiéncia transmitida pelos verdadeiros sabios
do Ocidente e do Oriente. Cabe a todos nos o esforgo por recuperar esta tradigdo
maravilhosa.

Segundo: o conhecimento fluido, instavel, renovador

Devemos aprender a pensar os saberes que embasam o nosso trabalho de
educadores como sistemas de constru¢des ao mesmo tempo solidas e efémeras,
eternas e instaveis. Confiaveis e superaveis dialogicas partilhas do saber. Lutando
consistentemente por adquirir com seriedade e rigor o conhecimento, podemos
aprender a desacreditar do saber sistematico como uma aquisi¢do acumulativa e
intelectualmente estavel, tnica e definitiva. So6 ¢ fértil o conhecimento que gera
a sua propria duvida, a descoberta do saber que conspira contra a sua propria
estabilidade.

Pensemos a ciéncia e a tecnologia, hoje, como as proprias ciéncias “na fronteira”
se pensam a si mesmas. Como uma lenta, multipla e cada vez mais interligada
trama de ideias e de valores sempre em construgdo. Vivamos o resultado de
nosso estudo como um trabalho de uma aquisi¢ao progressiva de algo como uma
dindmica e reversivel autonomia de processos e, nunca, como uma estatica e nao-
dialogével acumulacdo de produtos. A ciéncia vale pelo seu fluir. Vale pelo seu
fluxo e ndo pelo seu resto, pelo seu residuo.

A “tradicao cientifica” tem o seu valor desde quando ele esteja reincorporado ao
fluxo continuo do trabalho do saber. Toda a filosofia pré-socratica, assim como
a desconhecida e maravilhosa matematica dos primeiros indianos, ou a algebra
ancestral dos arabes, nao valem pelo que ficou eternizado delas como “objeto de
museu’ do pensamento humano. Valem porque as questdes que roubaram noites
sem dormir entre os seus pensadores, roubam também o nosso sono. Porque
as suas perguntas ainda ndo foram respondidas. Ou foram respondidas para o
seu tempo, mas exigem agora novas respostas, para o nosso. Porque, assim,
algumas de suas respostas precisam ser perguntadas de novo. Porque tudo o
que foi “certeza” e fundamentou “certezas”, continua ao mesmo tempo certo e
ultrapassado.

Desde os primeiros tempos da vida de cada um de nds, a vivéncia de um
conhecimento genuino ¢ muitas vezes experimentada como uma aventura. Se
ndo é assim, assim deveria ser. Grandes cientistas envelhecem formulando as
questdes que ndo tiveram a coragem de colocar quando mais jovens. Grandes
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artistas criam até o momento da morte, ¢ até mesmo a morte deles ¢ vivida como
um ato criador.

Ao lado de uma dimensdo de competéncia profissional responsavel, devemos
apostar em uma educagdo rica de conhecimentos fecundos. De conhecimentos
desafiadores, porque originados de nossas proprias perguntas ¢ ndo sé das
questdes que o “dever de oficio” nos impde. De conhecimentos livres de uma
utilidade imediata, “aplicada”. Isto mesmo, embora ndo somente isto. De um
tipo de conhecimento em principio inttil... pelo menos frente a uma tradig@o que
pretende atribuir uma utilidade pratica direta para tudo.

Se eu nunca for capaz de me inquietar com o que esta além de minha pratica
militante, politica ou profissional, como estas minhas praticas devem ser pobres!
Pois a utilidade dindmica, associada a uma inquietagao pessoal de conhecimento
e de significagdo, torna rica e integrada a propria utilidade. Mas uma eficacia
pratica que comega ¢ acaba em si mesma, dissolve a sabedoria no conhecimento
e 0 conhecimento na informagdo. Dissolve a descoberta na rotina ¢ a rotina na
mediocridade.

A utilidade instrumental da informacdo e do conhecimento deve subordinar-se
a aventura gratuita do aprender a saber. Deve subordinar-se a vocagdo humana
de conhecer ndo pelo “puro prazer” de conhecer, mas para realizar, através
do conhecimento, um crescendo irreversivel de ampliacdo de horizontes de
sensibilidade para com tudo, através de uma compreensdo sempre maior de cada
parte intima e do “todo” deste de “tudo”.

Devemos estar sempre abertos a vocagdo da ousadia de prosseguir em busca de
outros parceiros a procura de novos conhecimentos. De viajar solidariamente
com eles as longas viagens ao desconhecido. Os territorios apenas suspeitados
onde estdo os mistérios de conhecimentos escondidos... ali, onde parece que eles
nem existem.

Devemos buscar incorporar modelos e sistemas cada vez mais integrados, cada
vez mais fecundamente energéticos, cada vez mais totalizantemente holisticos
a/em-e-entre cada campo do saber. Mas tanto na busca de nosso proprio
conhecimento quanto no trabalho pedagdgico com os nossos alunos, ndo realizar
tudo isto substituindo o fértil pelo festivo. Isto é, abdicando, em nome do que
parece ser mais facil e interessante, justamente por ser mais “novidade”, de uma
atitude muito séria frente ao estudo. A comegar pelo estudo do que esta em nosso
proprio circulo de trabalho e de responsabilidade social.

E preciso fazer a educagao trazer para dentro de sua experiéncia - em seu todo e
em cada um dos seus campos e planos - as proprias inovacdes das ciéncias. Saber,
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conhecer e compreender ndo para “adquirir mais conhecimentos” equilibrados e
diferenciados, mas para poder ousar criativamente cada vez mais inter-relagdes
de/entre conhecimentos.

Como nada disto esta pronto e acabado, ¢ como uma nova atitude ndo se cria por
decreto, teremos que ir aprendendo, passo a passo, a lidar com estas novas visoes.
Mas, como educadores ambientais - qualquer que seja o lugar e a maneira como
vivemos “isto” - desde ja é importante irmos ensaiando os primeiros esbogos
desta pratica. Entdo, sera possivel ensinar matematica em nome da musica ¢ da
poesia. Ensinar fisica e quimica, biologia e outras ciéncias, como fundamentos
de mergulhos no mistério. Ndo ensinar para, mas aprender a ensinar entre. Se eu
soubesse que os fundamentos da musica e da matematica sdo os mesmos, talvez
eu ndo tivesse sido um aluno tdo ruim em matematica... € em musica.

Nenhuma ciéncia, assim como nenhum outro conhecimento, tem o seu mais
importante valor nela mesma: ciéncia. Nele mesmo: conhecimento. Mas em
algo além dela e para além dele. Em pontos de convergéncia. Este ¢ um sentido
fecundo para a ideia de transdisciplinaridade. Este é também um reconhecimento
do sentido ocioso, inttil mesmo, que as vezes se reclama para amplas ¢ generosas
dimensdes do conhecimento.

Ele vale pelo que entretece. Vale pelo como enternece: cria lagos, planta, colhe,
fia, tinge e tece as teias do espirito. Vale por aquilo em que me enreda. Pelo até
onde me leva, como um espirito pensante cheio de sensibilidade. Ousadamente
sempre incompleto, sempre instavel. Sempre em busca de. Sempre para além de.
A ciéncia? Ela € um fragil, previsivel e inesperado grande voo sem fim, embora
sempre com um rumo.

Terceiro: autoconsciéncia e consciéncia critica

Eu ndo sei exatamente em que parte de que poema, T. S. Eliot pergunta o seguinte:
“o que € que o conhecimento perde com a informagao? O que € que a consciéncia
perde com o conhecimento?” Claro, ha um valor incluido nestas perguntas. A
informacao deve servir ao conhecimento como a bussola serve ao barco que ela
ajuda a guiar. E o conhecimento serve a consciéncia, como o rumo do barco serve
ao sonho de quem o navega. E a qué, a quem, amigas e amigos, serve o sonho?

Um dos desafios de agora: como associar a ideia aparentemente “exterior”
e exteriormente politica de uma consciéncia critica da realidade (desde Paulo
Freire) as alternativas e modalidades com que hoje nos abrimos ao desejo de
experiéncias pessoais e profundas de uma autoconsciéncia? Uma palavra que em
muitos de nds sugere um processo que salta do meu-eu ao todo-do-cosmos, sem

263

4



.

L@ I s’ L@ ) s’ L ) s’ L ) s’

passar pela casa do meu vizinho, e sem querer sequer ler nos jornais o que se
passa com os “sem-terra” pois isto atrapalha o desenvolvimento de minha “busca
de iluminagdo”.

Se as ideias contidas na palavra autoconsciéncia, como relagdo crescente e
profunda de si-mesmo através do autoconhecimento, do auto-discernimento pelo
caminho da meditagdo e da busca interior de um sentido da vida, t€m sido tdo
caras e tdo desejadas hoje em dia, ¢ bastante importante ndo esquecer a sua outra
face: a consciéncia critica do mundo. O conhecimento desvelador das realidades
com que nos defrontamos.

Um conhecimento profundo, um saber adquirido de uma forma tal que se torna
uma espécie de pequena iluminagdo interior, tende a ser uma vivéncia pessoal
cada vez mais completa da consciéncia-de-si-mesmo. Pois ele tras sentidos e
contribui ao apagamento do ego ilusorio em nome de um eu comungante com tudo
e todos. Uma expansao continua da consci€ncia sobre o sentido generoso de nosso
compromisso de partilha na relagdo entre as pessoas. Ele amplia a consciéncia
critica e criativa do lugar de cada um de nés no trabalho de construgdo do mundo
em que vivemos agora, ¢ dos tipos de mundos e sociedades que sonhamos e
devemos criar. Ele cria e torna sabia a consciéncia, enfim, de tudo o que nos
vincula e nos torna irmaos da Vida e de toda a infinita Ordem Cdsmica.

Se 0 meu “amor pelo cosmos” ndo abrigar o meu “amor pelo outro”, ele pode ndo
ser mais do que uma forma ingénua ou fugidiamente maldosa de ilusdo de mim-
mesmo. Ou sera que 0 meu compromisso com a paz ndo comega pela questio da
justica e dos direitos humanos das pessoas a minha volta?

Ao mesmo tempo em que uma educagao para a felicidade deve conspirar contra
a concorréncia, contra a competi¢do e contra o primado dos “melhores”, medidos
milimetricamente em tabelas de “ranking”, ela deve realizar outra coisa. Ela deve
servir a identificar a realizagdo pessoal através da conquista do saber com uma
capacidade de sintonia com o outro. Com 0s meus proximos ¢ com todas as
pessoas, quem quer que sejam. Deve estabelecer uma crescente capacidade de
sentir, como meus, os problemas de todas as pessoas, de todos os povos.

Em um pais como o Brasil, a Iuta dos sem-terra ¢ uma dimensdo essencial
da questdo do meio ambiente. O que acontece entre os seringueiros, indios e
empresas madeireiras no Acre, estd muito longe do meu campo de trabalho
direto. Mas tudo o que acontece “1a” envolve todo o meu trabalho.

Como alguém pode se sentir irmanado com a energia das estrelas, e ser indiferente
as familias que debaixo delas caminham em busca do destino dentro de noites de
fome e de desamparo?
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Todo o auto-desenvolvimento, fruto do estudo e da reflexdo, é uma forma de
conhecimento separado da sabedoria, quando ndo me torna mais amorosamente
corresponsavel; quando ndo me faz ao mesmo tempo mais racionalmente critico e
mais afetuosamente sensivel ao sofrimento e & injusti¢a. E uma teoria que explica,
vazia da sensibilidade que compreende. Porque a verdadeira sensibilidade ndo é
outra coisa mais do que a compreensdo de si-mesmo ¢ do mundo, através do
crescimento em mim do amor-do-outro e pelo outro.

Quando falamos - ¢ se fala muito isto entre nos - em comunhdo com o Mundo,
com o Cosmos, com a Vida, isto deveria significar um profundo sentimento de
compromisso fraterno para com todos os seres vivos. Uma corresponsabilidade
bastante concreta, vivida a cada dia. Uma participagdo pessoal nos destinos da
Vida e do Mundo, constantemente auto-avaliada segundo os seus valores éticos
e os seus desejos de fundarem na pessoa que se descobre corresponsavel, os atos
dirigidos de dentro de si-mesmo para fora-de-si (no bom sentido da palavra) em
diregdo a cada uma e para todas as pessoas de nosso mundo cotidiano.

O conhecimento consciente ¢ uma volta a inocéncia (ser como a crianga) e ¢
também uma defesa contra a inocéncia, quando ela infantiliza um ser que deve
buscar o seu desenvolvimento em uma maturidade auto-centrada no amor ¢
vivenciada como uma adesdo a corresponsabilidade. Algo como passar da
individualizagdo da crianga egoica para a individuagdo de um eu-pessoal aberto
ao outro.

Eu s6 posso conhecer de verdade aquilo que eu posso amar em meu mundo
concreto e na minha vida quotidiana. Eu s6 posso viver um amor criador quando
ele ¢ dirigido aquilo que me transforma (como Deus, como a Vida ou como outra
Pessoa) e ¢ dirigido também aquilo que eu posso transformar (como a Vida, outra
Pessoa ... ¢ Deus?). Enfim, aquilo e aqueles de cuja transformagdo necessaria
eu me disponho a participar, sempre que aqueles (incluido “eu”) ou aquilo que
eu amo nao estdo sendo como a minha consciéncia, partilhada com a dos meus
companheiros de vocagdo, me diz que deveriam ser.

Quarto: a criatividade solidaria

Nosultimos anos ganhamos muito ao estabelecer a criatividade como um principio
nuclear do processo de aprendizagem. Em boa medida, isto aconteceu como
uma reacdo frente ao muito que se perdeu por causa de uma educacdo cada vez
mais submetida ao poder da expansdo de projetos pedagogicos interesseiramente
instrumentais e cada vez menos orientados a comunicagdo entre as pessoas.
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Em campos importantes da educagio, desde os primeiros anos de vida escolar de
uma crianca, aqui e ali, a propria ideia de criatividade tendeu a ser associada a
uma espécie de artificio do ensino, regido por um valor de competicdo. Submetido
ao crescimento da ideia de que uma concorréncia permanente com os outros ¢
o motor da motivacao pessoal e do desenvolvimento social. Isto ¢ muito visivel
em todas as propostas de educagdo em que a chave do trabalho promete abrir as
portas da unica coisa que importa: o sucesso. Ser criativo acaba sendo “ser mais
criativo do que os outros”. Assim, o sentido da vivéncia da criatividade pessoal
tende a ser experimentado ndo tanto como a constante superagao de si-mesmo, na
pessoa criadora em todos os planos da vida, mas como algo que s6 vale enquanto
um “valor de ranking”.

A minha ideia vai no sentido de procurarmos submeter a criatividade a partilha,
direcionando a criagdo individual e competitiva (porque de alguma maneira ela é
humanamente inevitavel) a um sentimento de desejo de criar-partilhando, de co-
criar. Um desejo de viver o gesto criativo junto com os outros e, cada vez mais,
para os outros. Para vivenciar a alegria da comunicag¢do com as outras pessoas €
com outros seres de nosso mundo.

Creio que ¢é necessario em todo o trabalho pedagogico o prestarmos a atencdo a
uma perigosa associagdo entre a criatividade e a competi¢cdo, sem outro proposito
além da propria concorréncia entre pessoas ou entre equipes de pessoas. Pois a
diferenga estabelece os ritos da comunicagdo, sem a necessidade da hierarquia
medida pelos resultados dos feitos, sob a forma de produtos. Algo como: “qual
o valor de mercado para o que eu acabo de fazer?” Enquanto a desigualdade
alimenta-se dos jogos de poder medidos pelo valor-de-produto de uns sobre os
outros. De uns contra os outros.

Uma pedagogia perversa, regida pela realizacdo pessoal medida como valor-
de-sucesso parece estar fundada sobre uma proposta do tipo: “crie, para ser o
melhor”. Ela faz parte de um avango de critérios de medida de aquisi¢do do
conhecimento ¢ da habilidade, por meio dos quais os principios individualistas
de interesse de realizagdo de si-mesmo aparecem como um bom “produto de
mercado”.

Mas a educagdo ambiental ¢ uma conspiragdo pacifica e fecunda contra justamente
isto. Contra tudo o que conspira contra o processo criativo da comunicagao entre
as pessoas, em favor da competicdo utilitaria entre os educandos, cada vez mais
pensados como produtos para um mercado.

Devemos descobrir e aperfeicoar paradigmas e experiéncias de educagdo - para
nods proprios em nossa continua formagao, e para os nossos alunos, educadores-
educandos, quaisquer que eles sejam - que venham a instituir principios e modelos
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de dialogo. Alternativas de intercdmbio amoroso e mesmo de co-dependéncia
no ato de criar. No exato momento de viver a criatividade como educagio,
transformado em um momento ativo e afetivamente intersubjetivo do proprio
processo do gesto de aprender.

Se o sentido da educagdo € criar redes fluidas de processos de saber, de um ponto
de vista de uma sociologia e de uma psicopedagogia dialdgica do aprender, entdo
boa parte de sua razdo de ser estaria na criagdo de redes de co-criadores do proprio
saber. Redes cada vez mais amplas de pessoas ativa e solidariamente criadoras,
através de praticas de partilha em todos os processos de criagdo e aquisicdo de
conhecimento, dentro e fora do &mbito da escola.

Retomar o sentido da equipe de criadores, onde todos ¢ cada um tém o seu
lugar. Um lugar Unico, o de cada um, um lugar ao mesmo templo multiplo,
diferenciado, onde o fazer de cada qual estaria entrelagado com o de todos os
outros. Uma harmoniosa equipe de teatro ha de ser o melhor modelo do que estou
sugerindo. Respeitando a individualidade criadora de cada um, retornar o desejo
da criagdo dentro da equipe. Através dela. A “genialidade individual” deveria
ser re-mensurada pelo caminho do aumento da capacidade pessoal de desejar
a partilha. De sonhar a experiéncia prazerosa do conviver ¢ do aprender a criar
convivendo.

Quinto: o primado do dialogo

Existe um absoluto na educagdo? Sim: o dialogo.

E devemos pensé-lo nunca como algo instrumental, como um meio para se chegar
a algo, pedagogica ou humanamente. Pois o didlogo ndo ¢ um método e ndo ¢
uma estratégia. Ele € uma finalidade.

Pois o caminho do dialogo ¢ aquele que nos conduz a algo, a algum lugar, porque
¢ o destino de todos os caminhos. “Paz”, “amor”, “harmonia”, sdo 0s nomes que
a experiéncia do didlogo fecundo entre nos e entre noés e todos os circulos dos
seres da Vida, tomam para significar os seus varios matizes. Assim, entre nods,
educadores, o didlogo € um principio de valor que ndo pode ser reduzido a um

meio de atuacdo, pois ele é o proprio sentido do trabalho da educacao.

Se o sentido do conhecer ¢ gerar e ampliar feixes pessoais de criagdo do saber, o
valor da educacao esta no criar eixos e redes de sujeitos abertos ao dialogo. De
pessoas convertidas a passarem, cada vez mais, do valor-utilidade para o valor-
comunicacdo. A comunicagao desinteressada com o outro; a partilha cotidiana da
experiéncia da vida; a interdependéncia assumida entre todos nos.
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Sozinho, 0 meu nome ¢ ninguém! Mas com 0s outros, ele ¢ 0 meu nome através
dos outros. Devemos ousar estabelecer um sentido crescente de interagao
afetuosa na intercomunica¢do cujo fim estd nela mesma e ndo no servir a algo
situado utilitaria e egoicamente fora dela. Fora do ritual do encontro com o meu
outro, que ¢ 0 momento e o evento em que ele e eu recuperamos um sentido pleno
de Vida.

Sexto: a solidariedade envolvente e participativa

Trabalhando com programas de educacdo ambiental, ndo seria agora a hora
de pensarmos juntos uma avaliacdo profunda do significado do que seja,
propriamente “uma pessoa educada?”

Pergunto isto porque, na verdade, quase todos nos, educadores, nos vemos
mergulhados em propostas e em anuncios centrados na realizacdo individual e
egoista do estudante. Centrados - ao vivo € a cores - na capacidade individual
para o aluno produzir bons resultados dirigidos ao mercado de trabalho e cada
vez mais desumanamente medidos segundo os seus critérios. Qual o verdadeiro
lugar da ideia de “qualidade total” ai?

Ora, sabemos que existem outros critérios de avaliacdo do valor-educagio e
também de atribuicdo de identidades pessoais através dos proveitos individuais
da educacdo. Até aqui lembrei alguns deles. A capacidade pessoal de sentir-
se parte de um mundo de outros ¢ de envolver-se em grupos, em equipes, em
associacdes, cujo sentido esta em alguma forma de presenga e de participagdo,
cujo valor interiorizado, esta em um realista “sair de si” e dar-se aos outros.
Este deveria ser o critério mais decisivo, mais essencial mesmo na aferi¢do da
aprendizagem. Acabamos de ver isto no item anterior.

Néo estou sugerindo aqui apenas uma vaga e abstrata vontade de “unir-se ao
todo e ser um com tudo”. Estou falando do caminho até esta realizagao através de
um engajamento pessoal com o dificil roteiro que nos havera de levar - todos ou
ninguém - até¢ uma plenitude de vida.

Estou propondo um envolvimento persistente em cenarios de compartir
o reconhecimento critico dos problemas e das formas de participagdo nos
enferrujamentos em nome da justica e a distribui¢do equitativa da felicidade
todos.
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Sétimo: a tolerancia ampliada

Todo o tempo, estou sugerindo aqui uma educagao dirigida a responsabilidade,
em e entre todas e todos nods. Uma formagao de pessoas dirigida a aportarmos
a nossa parte de educadores a todo um processo de redugdo e, se possivel, de
destruicao das desigualdades econdmicas, politicas e sociais em todos os planos
e lugares, ao mesmo tempo em que ele instaure o primado do direito a diferenca.

Nao se trata de apenas “tolerar” o outro, o diferente. Neste sentido, a propria
palavra “tolerancia” ¢ muito pobre. Trata-se de sonhar um mundo humano regido
pela multiplicagdo de diferentes e de diferengas. Logo, um mundo regido pelo
direito a sermos e nos mantermos sujeitos diferentes naquilo em que somos livres
para escolher, para podermos ser, entao, iguais e igualados naquilo em que temos,
todos, o direito de ser e de aspirar ser.

Devemos estar atentos a incentivar valores dirigidos a ver no outro, o diferente, a
propria possibilidade de que a riqueza plena da experiéncia da Vida se manifeste
em plenitude no ser humano.

Reconhecer-me no outro. Encontrar a minha identidade no ser diferente de mim
mesmo. Nem menos e nem mais: apenas diferente.

QOitavo: a simplicidade voluntaria

Somos todos responsaveis pelo que existe. Somos responsaveis, todos, pelo que
nds colhemos e pelo que os outros colhem. Somos corresponsaveis pela maneira
desigual como os bens da terra e da Terra estdo sendo repartidos entre as pessoas
e entre os povos. Somos responsaveis pelo que restard nesta casa-nave-mde para
os que virdo depois de nds. Pois os que ainda nem nasceram ja sao nossos irmaos.
Cada vez mais, ao pensar os fundamentos de uma educa¢do ambiental, eu penso
os termos de uma educagdo para uma vida simples. Isto mesmo.

Uma educacdo para uma crescente ¢ assumida simplicidade voluntdria, entre
os de nossa geragdo ¢ entre os das geragdes com quem estamos trabalhando
como educadores. Uma educacdo que consolide imagens ¢ valores que ajudem a
fundamentar o desejo de as criangas e os adultos ndo apenas se resguardarem do
consumismo, mas de irem mesmo muito além disto.

De assumirem voluntariamente uma vocacdo de pensar 0 “meu consumo” em
fungdo da partilha dos bens disponiveis agora e em provavel disponibilidade no
futuro.
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Corajosamente, devemos estabelecer a simplicidade voluntdria como uma
auténtica ética de ativa corresponsabilidade pelos destinos da Terra e pela
felicidade presente e futura das pessoas humanas e de todos os outros seres vivos.

Pensemos uma educagdo que conspire de todos os modos contra a privacidade.
Pois, de saida, ela em nada se confunde com a pessoalidade . Eis a que nos
convoco a todos nos. A participarmos da luta coletiva contra a perversao do...
“privé”.

Ousemos colocar as coisas, os bens, os gestos ¢ a vida ndo como um “bem
pessoal”, mas como um dom entre nds”. Aprendamos a partilhar as ideias, a
colocar os bens a servigo dos outros. A emprestar o que € “meu” para vé-lo sendo
vivido na alegria do outro. A criar redes cada vez mais envolventes de pessoas
dispostas a conviver e a emprestar, a trocar e a dar. A fazer com que tudo o que é
bom, seja um bem por estar sempre em circulagdo.

Nono: o compromisso com a paz

Devemos, como educadores, estabelecer como valor da educagdo o envolvimento
de cada pessoa com a esperanca de constru¢do da paz. Desestimular todo o valor
em uma educacao centrada sobre a conquista, a primazia do “meu povo” sobre “o
seu”. Desqualificar o sentido de “Patria” etc., em nome da constru¢ao de novos
sentidos de “humanidade”, de “vida”, e assim por diante.

Ousemos esquecer um pouco os velhos herois de “minha Patria” em nome dos
andnimos irmaos de “meu Povo”. De minha gente. Daqueles que, como eu, como
noés, aspiram um tempo de pessoas livres e felizes, quaisquer que elas sejam.
Qualquer que sejam a sua lingua, a cor e a crenga.

Décimo: o valor vida

Nao somos 0 que somos porque somos “sociais” ou “racionais”. Se algo em noés
vale o tamanho da Vida e nos permite sonhar sermos, pessoalmente e no todo
da humanidade, a fracdo reflexiva de todo o Cosmos é porque partilhamos com
todos os outros seres vivos 0 mesmo mistério: a Vida.

Podemos aprender a desenvolver em nos e entre nos um sentimento-de-si-mesmo
traduzido mais ou menos com palavras como as das linhas acima. E ele pode ¢
deve ser um verdadeiro fundamento das crengas pessoais e solidarias de todos
nés. Esta € uma aproximagdo a uma busca de verdade que todos nos estamos
construindo juntos. E, se muitas coisas nos irmanavam antes, esta consciéncia
logica e afetiva de tal dimensdo de pertencimento deve nos irmanar ainda mais.
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Mas “tudo isto” ndo é uma “coisa”. Nao é uma crenga no sentido de si-mesmo
e de-todas-as-coisas, em que se entra e se a encontra pronta ¢ acabada. Bem ao
contrario. Todo este desvelar ¢ uma construgdo. E um penoso caminho de partilha
e de dialogo com tudo... entre todos. E é também um trabalho da sensibilidade,
da consciéncia e dos gestos de todos os dias. Volto a falar sobre a paz. Que ela
seja uma boa metafora!

Ao construirmos um mundo solidario e de Paz entre nos e entre nds € a Vida,
pensemos que a Paz podera vir-a-ser, mas nao ¢ ainda uma ideia universal. Isto
¢, ela ndo pode ser tomada como uma espécie de conceito ou de valor Unico,
universal, clara e definitivamente estabelecido. Somos muitos povos, muitas
culturas, muitas maneiras de ser, de sentir, de pensar e de criar valores. Saibamos
reconhecer que a Paz, e tudo o que se liga a ela, como um valor € como uma
voca¢do humana, deve ser buscada como uma realizagdo universal de toda a
Humanidade.

Sua lenta e dificil constru¢do ¢ uma busca. Nao se decreta um sentido-de-Paz
por escrito. Ela € uma lenta, uma dificil partilha que nasce, também, como tudo o
mais, da aproximacdo e da progressiva integracao de nossas diferencas.

Ao nos dizermos, ¢ ao dizermos aos nossos alunos, que somos todos responsaveis
pela Paz - esta fragil flor, efémera e eterna - devemos estar pensando que somos
todos responsaveis nao por alguma coisa que “estd pronta” e espera a nossa
adesdo, dentro de uma pobre visdo imobilista. Mas que somos todos, cada um a
seu modo e em seu plano de trocas-com-a-Vida, responsaveis pela construgao de
um valor e de um horizonte inacabados. Ele se chama: Paz.

Ao nos reconhecermos como pessoas que aprendem e ensinam ndo apenas para
a “sustentabilidade do Planeta Terra”, mas, a partir dela, para uma harmoniosa
reconstrugdo de sentidos de vida e de afetuosa partilha da Vida entre nds, os seres
humanos e entre nos e todos os outros seres da Vida, devemos partir do pressuposto
de que a nossa tarefa implica um trabalho passo-a-passo de reconciliagdo entre
todos nods, seres humanos, em nosso mundo ainda dividido, injusto e desigual.

E sabemos que isto somente serd possivel quando, em um mesmo movimento
de busca de harmonia entre nés, seres humanos, formos capazes de instaurar as
pautas cientificas e tecnologicas de uma nova relagdo com a natureza.

Uma relacdo pautada pela reconciliagdo. Um sistema de trocas de e entre,
crescentemente regido pela comunicagdo, onde havia antes a exploragao utilitaria
e a expropriacdo dos bens naturais do meio-ambiente. Regido pela sensibilidade
carinhosa de quem se reconhece imerso no sentimento de sermos todos guardides
do Universo, onde antes havia um desejo imperioso de dominio, quando nos
sentiamos (como tantos se reconhecem, até hoje), donos do Mundo.
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PEDAGOGIA DO DESASSOSSEGO

Fabio Alberti Cascino e Helio Hintze

Esbogos para uma Pedagogia da Casa®

Todo texto pode ser pré-texto para um novo (com)texto. Tomada assim, esta é
menos uma informagdo segura ¢ fria, € mais um caminho proposto, um rumo,
grosso modo, impreciso, um ensaio — quente, frio — de metas. Um dialogo, sem
uma provocagdo que instaure duvidas e diferencas ndo ¢ um verdadeiro didlogo,
¢ so insossa troca do mesmo. Nestes termos, sem didlogo, qualquer educacao é
morta. A tarefa do intelectual é ndo se assossegar com o ja dado. Logo, cavar
fundo, mergulhar na davida e incerteza, fazer saber que o chio esta a se mover,
fazé-lo mover... Para aonde vamos, como e quando? Ah! Se soubéssemos, que erro
seria o viver. Eis este texto: avaliagdes, investigagdes, dividas, desconfiangas,
nomadismos, perguntas e mais perguntas... De pronto, afirmamos com Bernardo
Soares:

ter opinides definidas e certas, instintos, paixdes e carater fixo
e conhecido — tudo isso monta ao horror de tornar a nossa
alma um facto, de a materializar e tornar exterior. Viver num
doce e fluido estado de desconhecimento das coisas e de si
proprio € o tnico modo de vida que a um sabio convém e
aquece (PESSOA, 2006, p.450).

Quando se trata de pensar e atuar em educagdo, ndo ha como nao desassossegar-
se. Aqueles educadores que pensam estar certos e seguros, que pouco duvidam
ou indagam, ndo hé outra acdo sendo deixa-los no caminho, ‘estaveis e felizes’
em suas ‘solidas e seguras’ moradas; a esses sO nos resta dizer adeus. Assim,
cabe-nos exercitar a duvida:

28  Este texto vem sendo amadurecido ha muito. Trabalho nascido para atender a um convite da Secretaria
de Meio Ambiente de Sdo Paulo (SMA-SP), em abril de 2005, destinava-se originalmente a investigar e refle-
tir sobre questdes de educagdo ambiental. Neste ‘Encontros e Caminhos’, este ¢ um texto-dialogo pensado e
escrito a quatro méos, fruto de uma amizade, de muito, entre os autores. E fruto de nosso desassossego pessoal
(enriquecido pela inquietagdo de Fernando Pessoa e tantos outros) como cidadaos e, sobretudo, como educado-
res. Esperamos que a proposta aqui feita possa desassossegar outras almas, torna-las inquietas!
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1. Como seguir por esses tempos quando tantos optam por, acomodados,
silenciar; quando tdo poucos querem perguntar, duvidar, testar, fazer diferente?
Como produzir quando o pensamento critico, que de tudo desconfia, perde facil
para as generalizagdes, superficialidades e unanimidades espetaculares? Como
suportar que tantos tolos ocupem os postos de lideranga € permanegam incolumes
a difundir e perenizar suas tolices? Que chatice, esses tempos em que 0 vazio
que aparece vale mais que o denso que pesa! Um cansaco profundo se abate.
Levantar os bragos, como? Gritar e exigir mudangas, para qué? Correr para tentar
escapar, com que forcas? Para aonde? Projetar e propor o novo em outros lugares,
isso parece impossivel! Tempos de estabilidade, € o que vivemos: estabilidade. A
vitéria sem sabor de um Parménides mal lido.

2. Os técnicos tudo sabem; por isso, tudo decidem. Segundo seus proprios
instrumentos ¢ métodos de medida, eles sdo eficazes, certeiros, objetivos e
fazedores. Ora, como questionar ou duvidar? Se as suas avaliacdes avaliam e
confirmam, esta tudo certo!

3. A tolice do consumismo! Como destrui-la? Como enfrenta-la, quando o
monstro cresce na relagdo direta do aumento da crenga de ser ele felicidade, bem
estar, e paz?

4. Muitos de nds, educadores e ambientalistas, vivemos imersos em uma ‘bovina
mansiddao’”, mergulhados em pacato imobilismo, a aguardar o que vird, sem
preocupacdo e medo, resignados. Na atividade politica, ndo vamos mais ‘a rua’
ocupar espagos publicos. Parece ndo haver juizo de valor nem manifestagdo
possivel, pois ndo ha mais o que pensar, se indignar, ou se postar de outra maneira:
so conforto, acomodagdo, resoluta calma, passividade e patifaria consumista!

5. E quanto ao mercado e sua ética fundada no produtivismo? Precisamos nos
perguntar, afinal, quem ¢ nosso inimigo? Sera que estamos apontando nossas
armas para o lugar certo? Ou, serd que erramos o alvo e desperdicamos munigédo?
Sera que, ao invés de termos investido em coleta seletiva, plantio de arvores,
defesa de animais, ndo deveriamos ter partido diretamente ao questionamento de
nosso estilo de vida e padroes de consumo, os valores impostos pelo mercado...
Sera que em algum momento fizemos isso e de repente nos esquecemos disso
tudo?

6. Falta-nos REFLEXAO CRITICA para afrontar o discurso que quer a
fragmentagdo. Nao estamos sendo capazes de recriar uma visdo de totalidade.
Por isso, ¢-nos tdo dificil ocuparmos ‘a rua’, o movimento social, as ideias de
abrangéncia, a profundidade filosofica e a qualidade metodolégica, a pratica e o
discurso assentado sobre valores universais. Temos sido imediatistas e precarios.

29 Clovis Rossi, em sua coluna na Folha de S.Paulo em 8/8/06.
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A maior parte dessas iniciativas estd condicionada ao tempo do capital — seja
Estatal ou empresarial (hoje, ha separagdo?).

7. Na “Sociedade do Espetaculo” (DEBORD, 2004), o tempo ciclico reconhecido
pela experiéncia que cria a vida desaparece em favor do tempo linear. Este ¢ o
tempo do mercado, da produgao capitalista. Ha uma continua demanda pelo novo
a superar o que esta a se realizar. Movimento incessante de busca pela inovagao,
o mercado atualmente condiciona toda produgdo a seu imediato exaurimento,
razdo de sua sobrevivéncia. A troca de mercadorias aparentemente modificadas,
mesmo que essencialmente as mesmas, € o motor fundamental da acumulagao.
Tal l6gica esta disseminada capilarmente. Isso toca a todos indistintamente — eis
0 moto perpetuo que atua em todas as diregcdes. O pensamento é refém de tal
logica — a subjetividade, qual Gltimo territorio a ser reconhecido, passa a sofrer
disputas territoriais — lutas de ocupagdo, visando o encarceramento da davida
sobre o que € necessario ¢ o que ¢ desejo. A imposi¢do do novo como obra do
desejo se da na vitoria do mecanismo subjetivo de imposi¢ao dos ‘novismos’...
Um tempo pseudociclico surge a acalentar nossa necessidade de ciclicidade. Mas
¢ o continuo de producdo e consumo que se consuma acriticamente.

8. O tempo do capital articula-se populistamente ao tempo daqueles
despreparados e necessitados, fazendo a urgéncia destes justificar as urgéncias
dos projetos daquele. O tripé — precos régios, prazos curtos e resultados faceis —
se concretiza. Mas, solu¢des imediatas sdo superficies frageis; ao primeiro abalo
se rompem, justificando mais uma vez urgéncia e velocidade. O inequivoco
ciclo da dependéncia se fecha. A comunidade seguira desaparelhada, atuando
segundo treinamentos, desprovida de mecanismos proprios de reinvencdo de
sua condi¢do. O aparelhamento das agdes vai ao encontro dos interesses dos
controladores. Ocultada pelo manto dos mecanismos disseminados no sistema, a
volupia ‘tarefeira’ aciona coragdes e mentes, impedindo que a consciéncia ouse
questionar. E dessa engrenagem que emerge a forga dos controladores, que em
causa propria reconhecem ¢ manipulam os tempos, administrando-o a seu favor.

9. A sociedade pos-moderna atingiu uma liberdade sem precedentes e é dela que
somos agora prisioneiros, afinal ha relativo conforto e relativa satisfacdo das
necessidades geradas, “mas agora ¢ do libertador que [esta mesma sociedade]
ndo se consegue libertar” (DEBORD, 2004, p.29). No mecanismo perverso da
globalizagdo, esta falsa liberdade que perpassa tudo e¢ a todos deixa inertes,
devemos inscrever perguntas basicas: Como despertar as pessoas anestesiadas por
essa ‘liberdade’? Qual é, enfim, o papel da educagao neste contexto? A liberdade
que propomos trard novos desafios, novos ‘problemas’ a serem resolvidos,
entdo, as pessoas querem ‘ser livres’ nesta nova concepgdo? Quais os limites e
possibilidades de nossas agdes?
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10. N3o queremos mais fazer teoria porque ndo reconhecemos o caminho:
ideologia. Devemos reapresentar a questdo ‘qual ¢ nosso projeto de mundo?’
para exigir avaliacdo de conjuntura ¢ pautas de transformagdo sistémicas.
A pratica dirigente nos absorve e controla e determina. Nao ha mais ativismo
militante. O ativismo politico educativo ambientalista esta reduzido, em geral,
a uma “fazecdo” incontrolavel-imperativa-compulsiva. E assim, aguardamos
bovinamente mansos!

11. A tarefa da teoria ndo pode se restringir a racionalismos ¢ praticidades. A
componente ideoldgica — parte de toda agdo e teoria que sonha com um mundo
melhor — ndo pode se destacar daquelas. Uma sem a outra resulta em fragilidade.

12. A falta de fundamentacdo tedrica nos leva a fragilidade: poucos buscam o
debate conceitual, estudo e pesquisa®®. Muitos educadores ambientais preferem
a repeticdo de agdes ambientalistas a pensar (problematizar) temas educacionais
correlatos ao ambientalismo. Isso afirma os limites do praticismo. Assim,
substituimos a vontade de criar pela aceitagdo de receitas prontas — o inevitavel
caminho da mediocridade. Passamos a condi¢do de gado sem nos preocuparmos
com a demoli¢do do potencial criador, ou a derrota do humano. Ja ndo perguntamos
mais os por qués. Simplesmente parece que aceitamos 0 que se nos ¢ imposto e
ponto final.

13. Um exemplo? Qual a razdo de materiais didaticos (manuais que fragmentam
a compreensdo do meio ambiente ¢ das complexas relagdes entre questdes
ambientais e aquelas politicas, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas,
espirituais, comunitarias, regionais) terem tanta aceitagdo? Fatalmente é preciso
denunciar: manuais didatico-pedagdgicos ndo sdo o maximo em termos de
politizagdo da tematica ambiental. Ao contrario, despolitizamos a educagio
ambiental e nessa conversa fiada de ‘limpeza conceitual’ acabamos por produzir
uma idiotia conceitual grave: o praticismo, qual ‘faze¢do’, como se realmente a
questdo ambiental se encerrasse em apenas mudar nossos copinhos de plastico
descartavel para canecas de porcelana e tudo estaria milagrosamente resolvido.
Claro, a construcdo da consciéncia critica, essas ‘pequenas’ mudangas ndo sdo
assim tdo pequenas. Mas, a pratica educacional ambientalista se encerra nisso?

14. A fundamentag@o teérica que entendemos ser critica para a compreensao do
mundo passa ao largo dos movimentos que agem, praticam e trabalham sobre a fina
camada de gelo de nossos dias, pronta para rachar. Tudo ¢ superficial, imediatista
e fragmentado: novamente espetacular! (DEBORD, 2004). Convenhamos:
fica dificil formular uma ideia e agdo continuas que possam ser plantadas, que
germinem e deem frutos.

30  Apesar de notarmos crescimento das pos-graduagdes strictu e lato sensu, ainda € pequena a produggo de
reflexdo critica em educacdo ambiental. Vide especialmente pesquisa nacional coordenada por Isabel Carvalho

publicada no site da Rede Brasileira de Educagdo Ambiental - REBEA: www.rebea.org.br.
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15. Com Paulo Freire ¢ Hanna Arendt aprendemos que a educagdo deve estar
a servigo da construcdo do espirito critico ¢ da autonomia. O ato educativo
inscreve-se em um movimento de leitura do mundo e de sua problematizagéo.
Logo, a tarefa da educag@o é ensinar como o mundo acontece, indagando-o,
questionando-o para pensar mudangas, sugerir agdes e refletir sobre os resultados
destas — sem que haja confusdo entre as a¢des proprias das salas de aula e aquelas
que se ddo nas ruas. Nestas ultimas, o exercicio da politica: o publico e 0 mundo
regulado pela norma juridica; no ambito da educagdo, o ensaio do mundo, a sua
descrigdo e seu estudo critico.

16. Por que mesmo é que comegamos toda essa conversa? Ao invés de fazer
essa pergunta e estudar para buscar respostas, temos ido pelo que é mais facil:
agir. Chegamos entdo ao mais saboroso para o sistema, aquilo que deveriamos,
por nossa histdria, combater: fomos homogeneizados ¢ esterilizados. As forgas
de mercado (apostando nos patrocinios e exercicios de constru¢do de produtos
educacionais, na busca da conhecida ‘limpeza da imagem’, o marketing acoplado
a projetos de construgdo de imagem institucional) transformaram-nos em
mercadoria. Consagrou-se a espetacularizagdo.

17. A baixa criatividade e o reprodutivismo seriam condi¢cdo desses tempos?
Estariamos condicionados, na contemporaneidade, a repetir e produzir colagens?
A inobservancia de pressupostos éticos e estéticos nos leva a paralisia da critica
aos modelos, sem oferecer pistas para a construcdo de rumos diferentes e eficazes.
Nao avangamos sobre os temas da interdisciplinaridade e ndo produzimos uma
didatica complexa, nem mesmo conseguimos escapar da disciplinarizacdo ¢ da
afirmacgdo tradicionalista das praticas educacionais voltadas aos temas ambientais.

18. Quais as necessidades para a formacdo de consciéncia critica para € no
mundo de hoje? O que os jovens precisam conhecer? O que é pensar certo? Quais
as perguntas importantes a serem feitas? Qual analise de conjuntura ¢ o que ¢
pertinente hoje? Quais perguntas a serem formuladas para desvendar e modificar
esta atualidade?

19. Ao repetir os mesmos receitudrios, reduzimos o que na histéria estava posto
como sem fronteiras. Falamos inicialmente para especialistas, para depois, ja
espetacularizados, passarmos a falar para todos; ai fomos para a facilitacdo e
repeticdo. Metafora acabada desse modo e tempo: a morte! Morte da criagdo
e invencdo, dos principios, da razéo, do poder, do controle. Assim, passamos a
falar s6 para ndés mesmos, autocentrados, vivendo a grande contemporanea, ja
respondendo ao imperativo destes tempos, a exposicdo, o aparecer! Uma crise
retroalimentada, egoica!
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Por uma pedagogia do Desassossego

Por tudo isso, vivemos um tempo de desassossego, de incertezas, e assim como
nos lembra novamente Fernando Pessoa: “ser lucido ¢ estar indisposto consigo
proprio. O legitimo estado de espirito com respeito a olhar para dentro de si
proprio € o estado de quem olha nervos e indecisdes” (PESSOA, 2006, p.451).
Por isso, sempre soubemos, ¢ preciso mudar! Mas, puxa vida! Por que ndo o
fazemos? Assim, a meta da mudanga ndo pode mais ser apenas anunciada; mais do
que nunca, trata-se de vivé-la radicalmente. Em todas as direg¢des, ndo podemos
mais somente falar e pedir transformagdes: estamos convocados a realiza-las.
Nossa tarefa ¢ ir além dos limites ja conhecidos. Um intelectual livre ndo se
circunscreve nem a seus proprios ideais. Paradoxo fundante para o livre pensar,
¢ preciso manter a chama do ideal que gere a sua propria combustdo (MORIN,
1998).

Que pedagogia pautar a um tanto de lucidez nessa conjuntura, para afirmar uma
utopia e lidar com o mundo que ai esta? Esboco de resposta: uma pedagogia
que ndo se circunscreva em métodos, contetidos e didaticas; ndo se limite a
ser mero instrumento de ilustragdo ou academicismos. Ao mesmo tempo, sem
desconsiderar conteido nem didatica, re-quer um ir-além, pratica, atitude e
postura. Insta a transformagdo. Uma pedagogia que quer DESASSOSSEGO,
interven¢do e mudanga.

Uma pedagogia da casa (oikos) esta firmada a partir de (e nos) ambientes. Como
diretriz: a busca de um possivel. Mas ndo podemos nos descuidar, nascera
deficiente se ndo estabelecermos as condigdes de sua afirmagdo conceitual e
pratica. Nao podemos continuar passivos, no aguardo que se dé uma renovagao
espontanea. Esta ndo ocorrera. Precisamos trabalhar para que essa pedagogia
avance como for¢a motriz para os agenciamentos de enunciacao e articulagdo —
coalizdo — de forgas de resisténcia (GUATTARI, 1990).

Uma pedagogia da casa, ‘do canto’ Bachelard (1999) sdo varias pedagogias. Um
pedago, um lugar, um territoério onde se afirma a intimidade e nela o acalanto, o
conforto, a morada, a protecio. E a afirmacdo do ‘pedaco’ — lugar re-conhecido.
Al se fala entre iguais e elabora-se o didlogo com o mundo. Lugar de subjetivagao,
territorialidade reconhecida, locus de seguranga onde pode viger a inseguranga.
Lugar de ensaio, tentativa, erro e acerto. O didlogo com o outro se da pelos
afetos, ocorréncias de zonas proximais. A proximidade afeta; dela emerge a
vontade, a possibilidade, a dificuldade e os limites do e para o didlogo. Todo
canto canta e destes sons emergem os tons das palavras que configuram vontades
de comunicagdo.
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Filmes

Filme do Desassossego. http://www.youtube.com/watch?v=VTNwr609XNM.

Janela da Alma. http://www.youtube.com/watch?v=56Lsyci_gwg.

Livros
Livro do Desassossego — Fernando Pessoa.

O conto da Ilha Desconhecida - de José Saramago. Sdo Paulo, Companhia das
Letras.

Musicas

Mosca na Sopa - http://www.cifraclub.com.br/raul-seixas/mosca-na-sopa/.
Ouro de tolo - http://www.cifras.com.br/cifra/raul-seixas/ouro-de-tolo/.

Como nossos pais - http://www.cifraclub.com.br/elis-regina/como-nossos-pais/.
Queremos saber - http://www.cifraclub.com.br/cassia-eller/queremos-saber/.
Podres poderes - http://www.cifraclub.com.br/caetano-veloso/podres-poderes/.

Todo mundo explica - http://www.cifraclub.com.br/raul-seixas/todo-mundo-
explica/.

E - http://www.cifraclub.com.br/gonzaguinha/e-5976/.

Comportamento geral - http://www.cifraclub.com.br/gonzaguinha/
comportamento-geral/.

Pacato cidaddo: http://letras.mus.br/skank/72338/.
Parque industrial - http://www.cifraclub.com.br/tom-ze/parque-industrial/.

Dogmas tecnofacistas - http://www.cifraclub.com.br/camisa-de-venus/dogmas-
tecnofacistas/.
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Ricardo Burg Mlynarz. Engenheiro Civil e Mestre em Ciéncia Ambiental
(Procam/USP). Em seu mestrado discutiu o0s processos participativos,
protagonizados pelos Ingarikd, em torno da sobreposicdo do Parque Nacional
do Monte Roraima com a Terra Indigena Raposa Serra do Sol. Langou-se (2000-
2001), como aprendiz, educador ambiental e comunicador social, em uma incursao
de um ano pelo interior do Brasil, priorizando estada em comunidades tradicionais
proximas a Unidades de Conservacdo. Atuou como consultor do Ministério do
Meio Ambiente (2005-2010) junto ao Departamento de Educagdo Ambiental
e ao Departamento de Recursos Hidricos (com enfoque no fortalecimento da
participacdo para a gestdo das aguas). Desenvolveu trabalhos de consultoria
junto a UNESCO, GIZ ¢ WWF entre outras organizagdes. Atuou na articulagdo
da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente ¢ das Escolas Sustentaveis
pelo Ministério da Educagdo (2012). E facilitador de processos participativos
voltados para drea socioambiental. Atualmente trabalha na Fundagio Nacional
do Indio.
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QUESTAO INDIiGENA
Ricardo Burg

Quem ¢ o indio no Brasil?
O que o indio tem a ver comigo ou... O que eu tenho a ver com o indio?
Como trabalhar a questio indigena em um processo educativo?

Questao Indigena: reflexdes sobre um outro?

No Brasil, todo mundo ¢ indio, exceto quem nao €

Viveiros de Castro

Este artigo busca introduzir uma reflexdo que estd, ainda, sendo construida,
fiada no a no. E esse fiar que vai iluminar nosso texto’'. A Questio Indigena ¢
proxima teoricamente e, a0 mesmo tempo, ainda tao distanciada dos processos e
discussoes da Educacdo Ambiental.

Para tecer estas relagdes, propomos, como roteiro de reflexdo, trés questdes
orientadoras:

Quem ¢ o indio no Brasil?

Para comecar, € preciso responder a uma pergunta: O que vocé sabe sobre o
indio no Brasil? Procure responder para alguém préximo, se possivel, antes de
seguir lendo... Ou simplesmente anote observagdes que venham a sua mente na
tentativa de responder.

Responder quem ¢ o indio no Brasil ndo é desafio facil ou simples, mesmo para
a antropologia. O antropologo brasileiro Eduardo Viveiros de Castro (2006)
provoca uma reflexdo quando tenta respondé-la com a seguinte afirmacdo:

31 Por “nosso” me refiro a um contetido que tem ganhado significado em atividades educativas e dialogo
com amigos, profissionais, professores e liderangas indigenas.

285

4



.

.;
.;

4
L
5
4

Nosso objetivo politico e tedrico, como antropologos, era
estabelecer definitivamente — ndo o conseguimos; mas acho
que um dia vamos chegar 14 — que indio ndo ¢ uma questio
de cocar de pena, urucum e arco e flecha, algo de aparente e
evidente nesse sentido estereotipificante, mas sim uma questao
de “estado de espirito”.

No artigo “No Brasil, todo mundo ¢é indio, exceto quem ndo ¢”, Viveiros aponta
que a indianidade designava para os antropologos um certo modo, um devir,
algo essencialmente invisivel, mas nem por isso menos eficaz: ‘um movimento
infinitesimal incessante de diferenciagcdo’. Esse devir se contrapde frontalmente
as ideias constantemente pronunciadas pelas pessoas que, em geral, desconhecem
o assunto e que a midia tem reforcado: de que indio é ‘coisa do passado’ ou de
que ‘ser indio é uma etapa a ser vencida’**>. Muitos antropologos, juntamente com
o movimento indigena e indigenista, tém afirmado justamente o oposto: ser indio
€ coisa do presente ¢, ser indio é coisa do futuro.

Deste lugar, fundamental, comecaremos a conhecer algumas informacdes
objetivas sobre os indios no Brasil. Sdo informagdes basicas, simples de encontrar,
embora, sobre elas, pouco se fale — ainda mais se nos atermos a qualidade do que
se tem falado —, pouco se ouve e, principalmente, muito pouco se discute.

Vivem no territorio brasileiro mais de 240 povos indigenas que falam, ao menos,
180 linguas. Ja podemos ter em conta que falar de um indio genérico no Brasil
¢ um equivoco enorme: cada grupo tem sua propria cultura, seu modo de viver.
Imaginem a diversidade e, portanto, riqueza que isto representa. Segundo o
Censo do IBGE (2010), declaram-se indios 817.917 individuos, representando
pouco mais de 0,4 % da populagdo brasileira. Segundo dados da FUNAI,
existem 82 referéncias de grupos indigenas ndo contatados das quais 32 ja foram
confirmadas. S8o grupos que se afastaram do foco de contato com o branco.
Existem também grupos requerendo o reconhecimento de sua condigdo indigena.

Nas areas ditas ‘rurais’, de acordo com o IBGE, existem aproximadamente 688
Terras Indigenas (TIs) reconhecidas ou em processo de reconhecimento pelo
Estado brasileiro. Esse territorio chamado de Terra Indigena (TI) &, talvez, a
base mais importante para compreendermos a relagdo entre Estado e populagdes
indigenas no Brasil. E preciso destacar que os povos indigenas também estdo nas
cidades, havendo, inclusive, TIs demarcadas nas éareas urbanas de municipios
brasileiros como os Funié de Aguas Belas (PE).

32 O proprio Estatuto do indio (1973) aponta como seu proposito “integrar os indios a sociedade brasileira,
assimilando-os de forma harmoniosa e progressiva”.
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Poderiamos discutir essa base teoricamente, dando informagdes gerais, mas
vamos iniciar com trés situagdes reais, “casos” de grupos indigenas que vivem
no Brasil e nos ajudam a conhecer um pouco destas relagdes: os Ingariko, os
Tapeba e os Guarani Kaiowa.

Conbheci os Ingariko em 2001. Na época, o grupo estava comegando a se organizar
para criar sua Associagdo propria, o Conselho do Povo Indigena Ingariko, através
de reunides e discussdes inter-aldeias. Até aquele momento, os Ingariké eram
representados por outras organizagdes dos povos da Terra Indigena Raposa Serra
do Sol (RR) e, com dificuldade de falar o portugués, percebiam-se quase invisiveis
nas grandes assembleias da Raposa. Para além da luta pela demarcagdo definitiva
da TI, havia também um conflito pela sobreposi¢do desta terra indigena com o
Parque Nacional do Monte Roraima. Em um primeiro momento, ao conhecer as
restricdes de uma Unidade de Conservagdo, os Ingarikd disseram nao (kaané)
ao Parque Nacional. Mas, em um segundo momento, considerando as mudangas
em seu modo de vida (tais como o aumento da populagdo nas aldeias, a maior
fixacdo das familias) e a oportunidade de entrarem para o “mercado de projetos”
de sustentabilidade e conservagdo, o grupo considerou que o Parque Nacional
poderia subsistir, desde que sob coordenacdo e sujeito as regras dos Ingariko,
entrando estes em didlogo com o ICMBio e a FUNAL A época, os Ingariko
apresentaram um mapa com as regras tradicionais para a ‘gestdo ambiental’
da area do Parque. A Terra Indigena Raposa Serra do Sol foi homologada pelo
presidente Lula em 20 de abril de 2005, sendo que o Parque Nacional do Monte
Roraima ficou como area de “dupla afetacdo” com a TI. A partir da constituigdo
de seu conselho (em 2004), os Ingarikoé fortaleceram seus encontros em torno da
melhoria da vida do povo, alternando encontros para discussdo da melhoria da
vida no territorio (com trocas de sementes e de ideias entre aldeias) com encontros
mais tradicionais, como o da ‘religido’ Aleluia (ou Pata Ewan — ‘Coracdo do
Mundo’, em linguagem indigena) e da festa da Felicidade ou do “Gostoso de
Viver” (na tradugdo mais proxima do sentido Ingariko), além de elaborarem um
Plano de Gestdo Ambiental para a sua regido, que vem sendo implementado aos
poucos. Ilustra muito, para compreendermos o dialogo intercultural que novos
processos de gestdo territorial geram, o fato dos Ingarikd terem ficado, em
meados de 2005, dois dias discutindo o significado de “desenvolvimento” para o
homem branco (karaiud) e para o Ingariko, criando, assim, sua forma propria de
enxergar a realidade em transformagao.

Conheci os Tapeba ao participar de um projeto de compensagdo de um
empreendimento que impacta a Terra Indigena Tapeba. Os Tapeba descendem de
quatro etnias existentes na regido, Tremembé, Potiguara, Cariri e Juca, que foram
reunidas em um antigo aldeamento chamado ‘Nossa Senhora dos Prazeres’, hoje
municipio de Caucaia, considerado parte da regido metropolitana de Fortaleza.
Os aldeamentos faziam parte de uma politica de Estado implementada pelo
Servigo de Protegdo ao Indio (SPI), que desterritorializava e desestruturava
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os povos indigenas sob a perspectiva de sua integracdo a sociedade nacional.
No dia 09 de outubro de 1863, um Relatorio Provincial definiu como extinta a
populagdo indigena do estado do Ceara, marcando mais de cem anos de siléncios
e silenciamentos dessas populagdes indigenas para nao sofrerem perseguicdes e
violéncias de toda ordem. Muitos relatos contam que, neste periodo, a identidade
indigena era passada em segredo pelos familiares aos filhos e netos e, embora
fosse dificil manter a lingua, os grupos procuravam manter as relagoes e algumas
praticas com o sagrado, como a danga do Torém. No inicio da década de 1980,
os Tapeba romperam com um siléncio historico no Estado, com o apoio da
Arquidiocese de Fortaleza: afirmaram e assumiram sua identidade indigena
e étnica. Esse rompimento desafiou posseiros e politicos locais que, ha anos,
invadiram suas terras ancestrais, € desafiou a historia oficial.

O processo de demarcag@o da TI Tapeba foi iniciado em 1985, antes mesmo da
constituicao de 1988, e até hoje nao foi finalizado. Varios conflitos ocasionaram
esta demora, sendo que somente ap6s o reconhecimento definitivo dos limites e
o processo de desintrusao (retirada dos moradores ndo indigenas) ¢ que poderao
ocupar todo seu territério. Em 22 de junho de 2012, dez casas Tapeba da aldeia
Sobradinho II foram subitamente destruidas para uma suposta ‘reintegracao de
posse’ ilegal, uma vez que a terra tinha seus limites reconhecidos pela Unido.
Além dos constantes problemas de invasdo de sua area (com limites ja definidos
por laudo antropologico), da morte de liderangas no periodo de resisténcia, a TI
Tapeba, organizada em 17 aldeias, ¢ hoje, também, impactada por uma série de
empreendimentos imobiliarios.

Os Tapeba fazem arte e artesanato, em grande parte com a extragdo da folha
da carnatiba, arvore sagrada. Tém sua Associacdo formada, a ACITA, e muitos
desafios para harmonizarem os interesses interaldeias e dos impactos causados
pela proximidade de sua terra com centros urbanos.

Conheci os Guarani Kaiowa através das redes sociais. Em novembro de 2011,
ocorreu a matancga, com todas as caracteristicas de uma chacina, de um grupo
do acampamento Tekoha Guaviry, municipio de Amambai, Mato Grosso do
Sul (MS): varios homens encapuzados sairam de cinco caminhonetes atirando
para todo o lado. Todos correram para a mata e foram mortos o cacique, Nisio
Gomes, e outros dois jovens. O grupo ocupava, desde o inicio de novembro, uma
terra localizada entre trés fazendas da regido, apds deixar o acampamento que
ocupavam a beira da rodovia BR 163. Intrigava o fato de que aquela situagdo
ndo fora divulgada pela grande midia nacional, levando os interessados a buscar
informagdes na internet e com pessoas da area indigenista. As condi¢des de vida
de muitos grupos indigenas do Mato Grosso do Sul € de altissima vulnerabilidade.
Um ano depois da morte do lider, Nisio Gomes, veio a tona uma ordem de
despejo de outro acampamento Guarani Kaiowd, de Passo Piraju, onde 170
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individuos aguardavam o processo de demarcagdo de seu territério. Este pedido
de despejo gerou, como reagdo dos indios, uma carta para a presidenta Dilma
com a afirma¢do de que preferiam morrer naquela terra a serem despejados pela
Justica. A carta, tocante, foi tratada pela midia como a tragédia anunciada de
um potencial ‘suicidio coletivo’ e teve repercussdo nacional e internacional. Os
indios afirmavam que ndo sairiam de seu territério tradicional — tekoha (que
para os Guarani é uma instituicdo divina criada por Nande Ru). Essa situacio
mobilizou muita gente pelas redes sociais € muitas pessoas comecaram a agregar
a seu sobrenome o nome do grupo, Guarani Kaiowa, em solidariedade ao que
estava ocorrendo. Os fatos — a carta e sua repercussdo nas midias nacional e
internacional — acabaram gerando a criagdo de uma Comissdo Especial do
Governo Federal para acompanhar a situacdo dos Guarani Kaiowa, Nhandeva e
Mbya no ambito do Conselho de Direitos Humanos e da Pessoa.

As primeiras reservas para os Guarani Kaiowa no Mato Grosso do Sul foram
criadas na década de 1910, pelo SPI, atendendo primordialmente aos interesses
dos nao-indigenas e a partir da conveniéncia de fazendeiros-latifundiarios de
diversas regides. A historia de expropriag@o dos territorios ocupados pelos indios
no estado é desastrosa. O MS tem um indice historico altissimo de assassinato
de indigenas — o maior do Brasil — e também tem o maior indice em suicidio
de indigenas (CIMI, 2010). Segundo Nota de Pesquisa da “Expedi¢do Terra
Livre”, da Associagdo de Gedgrafos Brasileiros, nas aldeias da regido a violéncia
¢ também praticada sob outras configuracdes, como as consequéncias fatais
trazidas pelo assoreamento e pela contaminagdo dos cursos d’agua e solos gerada
pelo uso indiscriminado de agrotoxicos (pesticidas, fungicidas, herbicidas,
fertilizantes ou adubos quimicos), principalmente nas lavouras de soja, cana de
acUcar e pastagens. As aguas utilizadas para beber, banhar, cozinhar e ritualizar
frequentemente provocam intoxicacdo em homens, mulheres e, especialmente, nas
criangas das areas atingidas. Em consequéncia, vomitos, dificuldade respiratoria
e diarreia sdo os sintomas de doengas mais relatados entre os Guarani Kaiowa.

No dia 27/03/2012, o pedido de reintegragdo de posse (que significava o despejo
o grupo) foi julgado e indeferido pela Justica que decidiu pela permanéncia dos
indios no local até que se conclua o documento do Grupo de Trabalho da FUNAL
Entretanto, o conflito que envolve a regularizagdo das terras desta aldeia e de
outras aldeias Guarani Kaiowa esta longe de terminar.

Terra indigena — um pouco de historia da relacio
do Estado com os indios

Na década de 1950, a politica indigenista coordenada pelo Servigo de Protegao
ao Indio (SPI) era voltada para a incorporacdo do indio a sociedade nacional,
cabendo ao Estado coordenar este carater provisorio do ser ‘indigena’. Uma
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das bases da estratégia da SPI era aldear os indios em pequenas extensoes de
terra, subtraindo-lhes a possibilidade, que os caracteriza, de transitar livremente
por um determinado territdrio, e liberando esses espacos para a implantacdo de
grandes projetos, tal como a Rodovia Transamazodnica. Estes espacos aldeados
tinham como fungdo a protecdo a reproducdo fisica dos indios, mas ndo a
cultural. Eram resultado de negociagdes entre os governos federal, estaduais
€ municipais e, portanto, nem sempre eram espacos definitivos. A politica da
SPI acabava sujeitando os povos indigenas as dindmicas locais de estados
¢ municipios que, em muitos casos, abriu espago para a dizimagdo de povos
inteiros. Os aldeamentos também forgavam miscigenacdo, gerando perda de
identidades grupais; essa miscigenagdo se contrapunha a organizagdo social e
politica dos povos indigenas. Desta forma, as bases da sociabilidade eram muito
descaracterizadas, assim como a cultura vinculada a um territorio amplo e a um
modo de vida proprio. Mesmo quando a FUNALI substituiu o SPI, muitas dessas
estratégias foram mantidas, sendo substituidas somente aos poucos.

Na década de 1980, com a negociacdo e formacgao do Parque Indigena do Xingu,
novas concepg¢des ¢ ideias de protecdo aos povos indigenas foram constituidas,
social e institucionalmente: a) incorporaram-se reflexdes sobre a reproducao
sociocultural dos povos (em sua diversidade); b) considerou-se a necessidade de
se preservar um “Brasil pristino”, “vitrine de contemplagdo”, configurando uma
ideia de adaptacdo lenta dos povos indigenas. Havia também um entendimento
de que garantir uma grande quantidade de terras para os indios viverem estava
diretamente vinculado a possibilidade de se conservar a natureza - os ecossistemas
desses espagos territoriais. De maneira geral, ndo havia muita diferenciagdo
entre a ideia que se tinha do indio e da natureza® e, desta forma, o indio poderia
tranquilamente ocupar os espacos dos Parques Nacionais.

Embora a politica da SPI tenha sido modificada aos poucos, ainda hoje vemos
muitos efeitos de sua implementacdo nos conflitos entre governos locais e
populagoes indigenas, uma vez que, em muitos casos, as Terras Indigenas sdo
consideradas um entrave para o chamado desenvolvimento. Mesmo o Estatuto
do Indio, constituido em 1973, aponta como objetivo a “assimilagdo do indio a
sociedade brasileira de forma harmoniosa e progressiva”, concepgao esta que
mostra claramente uma ideia de superioridade de uma cultura em relagdo a outra.

A concepcao de uma total integragdo do indio a sociedade brasileira, sob a
perspectiva de perda desta identidade, ¢ somente superada do ponto de vista
juridico (mas nado do social) com a Constitui¢do de 1988 que apresenta a questao
da demarcagao de Terras Indigenas como o resultado de uma série de debates do
movimento indigena e indigenista. Como referéncia desta concepgao, podemos
citar o artigo 231 da Constitui¢ao:

33 Até hoje essa diferenciagdo ¢é fragil como se pode observar em diversas matérias da midia nacional que
coloca assuntos indigenas na parte ‘natureza’ ao invés de ‘sociedade’.
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Sédo reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,
linguas, crengas ¢ tradi¢des e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

Este artigo registra a questdo dos deveres do Estado frente aos povos indigenas, ao
mesmo tempo em que reconhece sua organizagdo social e o direito a reprodugao
cultural propria de cada povo. O paragrafo segundo do artigo 231 assegura aos
indios a posse permanente das terras demarcadas, cabendo-lhes “o usufruto das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos”. O artigo 232 reconhece as organizacdes
e comunidades indigenas “como parte legitima em defesa de seus direitos e
interesses, intervindo o Ministério Publico nos atos do processo”, ocorrendo uma
legitimagdo da organizagdo politica indigena e diminuindo o carater de tutela
entre Estado e povos indigenas.

Segundo a vice-Procuradora Geral da Republica, Deborah Duprat (2007), a
Constituigdo de 1988 passa a falar ndo s6 em direitos coletivos, mas também em
espagos de pertencimento, em territorios, com configuragao distinta da propriedade
privada: territérios como “locus étnico e cultural”. Referindo-se ao artigo 216
que descreve os territorios como espacos onde os diversos grupos formadores da
sociedade nacional tém modos préprios de expressdo e de criar, fazer ¢ viver
(incisos I e II), a procuradora afirma que, na linha do direito internacional, a
Constituigdo “rompe a presunc¢do positivista de um mundo preexistente e fixo,
assumindo que fazer, criar e viver dao-se de forma diferente em cada cultura, e
que a compreensdo de mundo depende da linguagem do grupo”. De modo geral
e de um ponto de vista juridico, a defesa da diversidade cultural passa a ser, para
os Estados nacionais, um imperativo ético, inseparavel do respeito a dignidade da
pessoa humana (Duprat, 2007).

Temos bases legais para construirmos uma sociedade brasileira, multicultural e
pluriétnica, que possibilita a diversidade de formas de se organizar e viver no
territorio e, portanto, de construgdo de sociedades sustentaveis onde coexistem
diversas concepgoes e projetos de desenvolvimento. Temos que ter em conta,
porém, a distancia que existe entre este fundamento e as configuracdes politicas
reais, que obstaculizam esta perspectiva. Ainda hoje, ha diversas lutas sociais
e politicas travadas por grupos indigenas para o reconhecimento de suas terras
tradicionais e outras lutas que dizem respeito a soberania desses povos nas terras
que ocupam em relacdo a projetos de desenvolvimento do pais.
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De forma geral, trés afirmagdes, transformadas aqui em questdes, t€ém circulado
no debate politico em torno das Terras Indigenas:

E muita terra para pouco indio!?

As Terras Indigenas atrapalham o desenvolvimento do pais!?

Tem muita gente dizendo que é indio, mas néo é!?

Estas afirmagdes/questdes apontam para um embate de interesses pelos territorios
que envolvem Terras Indigenas (seus recursos, incluindo o subsolo — e recursos
do entorno que as afetam) e de modelos de ‘desenvolvimento’ e modos de vida
que conflitam, ao invés de dialogarem, em territorio nacional, considerando suas
profundas diferencas culturais. As afirmagdes vém acompanhadas de uma série
de propostas* que colocam em risco os direitos dos povos indigenas € o processo
de demarcagdo e reconhecimento de terras. E uma disputa desigual de poderes.
Refletir sobre elas, com a qualidade necessaria, deve contribuir para envolver as
pessoas em torno de temas tdo caros a sociedade e a sustentabilidade.

O que o indio tem a ver comigo ou...

O que eu tenho a ver com o indio?

“Depois de conhecer e conviver em uma aldeia indigena, ninguém volta igual”.

Essa afirmacdo ja foi repetida diversas vezes, dentro e fora do campo indigenista,
e parece coerente, jA4 que conhecer outra cultura, entrar em contato com
a alteridade sempre nos coloca em perspectiva. Mas, interessante, posso
compartilhar dessa afirmacdo considerando minha propria experiéncia com
comunidades indigenas, mas ndo sem uma ponta—bem pontiaguda—de incomodo.
Hé uma contradicdo nessa afirmagdo que me intriga cada vez mais: se o indio
é um outro, uma alteridade e, portanto, estd tdao distante, entdo quem somos
nos, brasileiros? E... ou: onde estio os indios em nos, brasileiros/sociedade
brasileira?

A primeira pergunta, O que o indio tem a ver comigo?, embora seja uma
pergunta 6bvia, parece um pouco esquecida na memoria social, principalmente
a urbana. Os indios sdo parte constituinte do povo e da sociedade brasileira, ndo
somente como grupos resistentes e resilientes que mantém com mais forca sua
identidade, tradicao ¢ modo de vida, mas também na sua formacao, embora a
cultura dominante tenha sido a colonizadora, ocidental. Para além do aporte
genético amerindio que compde 33% na populacdo nacional, segundo os estudos

34 A exemplo da Portaria 303 da AGU e da PEC 215.
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da UFMG (Viveiros de Castro, 2006), ha uma influéncia marcante do indio no
que chamamos de ‘sociedade hegemonica’ no Brasil, materializada em atributos
culturais mais ou menos reconhecidos.

Viveiros de Castro (2006), no mesmo artigo citado anteriormente, fala dos
coletivos espalhados pelo interior do Brasil: “O caipira ¢ um indio, o caigara ¢é
um indio, o caboclo é um indio, o camponés do interior do Nordeste ¢ um indio.
Indio em que sentido? Ele é um indio genético, para comegar, apesar de isso ndo
ter a menor importancia (...) sdo indios no sentido de que sdo o produto de uma
historia, uma histdria que ¢ a historia de um trabalho sistematico de destruigdo
cultural, de sujeicdo politica, de ‘exclusao social’ (ou pior, de ‘inclusdo social’)...”.

Em muitos dos casos, estas influéncias sdo lidas e tratadas como uma cartilha de
escola que aponta os itens em geral, tais como, culinaria, festas/folclore... Mas ndo
as pensa como parte do cotidiano de cada regido. Por exemplo, poucos gaichos
e/ou catarinenses reconhecem a Roda de Chimarrdo como uma heranga ou um
legado indigena. Fiquei bastante intrigado em participar de rodas de chimarrado
no sul e ver a surpresa das pessoas ao comentar que aquela pratica tinha sua raiz
nos povos indigenas da regido. Outras tantas praticas sociais e tecnologias podem
ser facilmente reconhecidas como herancas indigenas: a rede (bem utilizada no
norte e nordeste do pais), o mutirdo, festas tradicionais, os mitos, o conhecimento
e uso de plantas medicinais e outras praticas de solidariedade e reciprocidade, sob
risco de desaparecerem em sociedade capitalista, mas que se mantém resilientes.
Encontramos também fortes influéncias na alimentagdo como a pimenta, a
mandioca, a farinha, o feijdo, a tapioca ¢ em algumas formas de preparar os
alimentos; as palavras tupi inseridas na lingua, tais como pixaim, pipoca, toro,
cutucar, socar, capim, tocaia, caipira, canoa, capoeira, cagula; os nomes de
lugares: Goias, Cubatdo, Grajau, Curitiba, Iguacu, Maceid, Sergipe, Maranhdo,
Pacaembu, Parati, Uberaba, com significados pouco conhecidos que nos ajudam
a compreender melhor as regides; os nomes proprios tais como Jandira, Araci,
Moacir, Yara. Da mesma forma como os nomes de estados ou cidades, muitos
dos nomes das ruas de Sdo Paulo (onde até 1850 falava-se tupi) nos ajudam a
compreender a hidrologia, a geografia do lugar urbanizado, resgatando paisagens
anteriores a urbanizagao.

Ha também uma heranga silenciosa que tem sido reconhecida, aos poucos,
pelas pesquisas cientificas: a contribui¢do indigena para os ecossistemas. O
que antes era tratado como ambientes naturalmente constituidos, esta sendo
investigado, hoje, considerando-se a influéncia antrépica da agdo e da cultura
humana. Como exemplo, cabe ressaltar a afirmagdo de um grupo de pesquisas
internacional, apoiado pela FAPESP e pela National Science Foundation,
incluindo paleoecologistas e arquedlogos, que se reuniu em S3o Paulo para
iniciar um Projeto Tematico de pesquisa sobre a origem da biodiversidade da
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Amazonia: “Nao podemos descartar a hipdtese de que parte da biodiversidade da
Amazonia pode estar relacionada a fatores antropogénicos [desencadeados pela
agdo humana)”, afirmou Frank Mayle, professor da Universidade de Edimburgo,
Escocia, em matéria da Agéncia Fapesp (2013). Em uma perspectiva proxima,
realizam-se trabalhos sobre a influéncia Guarani para a Mata Atlantica e a
influéncia Xokleng e Kaigang para as Matas de Araucaria localizadas no sul e
sudeste do pais.

Nao se faz necessario categorizar as ‘contribui¢des’ e legados da heranga
indigena. Devemos estar atentos e somos convidados a desencadear um processo
de investigagdo individual e coletivo, buscando com educandos/as e amigos a
construgdo de conhecimentos que estdo para além dos livros e letras: estdo no
cotidiano, no olhar para seu lugar/regido/pedaco, nas historias familiares (por
vezes doloridas) onde o indio esteve e/ou esta presente. E ver a heranga como
legado vivo e podemos nos surpreender com o que surge em conversas sob essa
perspectiva.

Como trabalhar a questao indigena em um processo educativo?

A resposta a esta pergunta esta expressa, em grande parte, na construgdo deste
artigo. E uma discussdo que deve comegar com boas perguntas. Perguntas que
ancorem a experiéncia social, os conceitos e universo simboélico dos interlocutores
com relagdo aos indios no Brasil. Dependendo da abordagem, algumas questoes
tedricas podem levar auma conversa com um ‘objeto’ distante, sendo que o desafio
¢ aproximar e, entdo, as questdes podem ir se encadeando e se complexificando.
Uma boa pergunta nos instiga a buscar boas respostas.

Apos o compartilhamento inicial de concepgdes sobre os indios, respondidas
com o grupo, € preciso conhecer mais sobre as realidades indigenas. E preciso
trazer sempre uma perspectiva de grupos, com a fala de liderangas indigenas, ao
invés de apresentar a nossa propria visdo ou experiéncia sobre a questdo. Como
nem sempre conseguimos encontrar uma lideranga indigena por perto, podemos
encontrar bons materiais nas midias virtuais, como videos e textos. Algumas
estdo sugeridas ao final do artigo.

Apds o uso da(s) midia(s), € preciso procurar compreender o que mudou na
concepgao dos nossos interlocutores (e na nossa propria) e aprofundar um pouco
mais nas questoes colocadas ao grupo: um pouco da realidade dos indios (onde
o territdorio ocupa um lugar fundamental), desconstrucdo de esteredtipos, o
entendimento da diversidade dos grupos e ndo de uma representagdo Unica, das
mudangas culturais que ocorrem com todos os grupos humanos e outros aspectos
que se mostrem relevantes aos interlocutores. A utilizacdo de ‘estudos de caso’
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pode ajudar a elucidar parte da realidade atual e do desafio da relacdo com o
Estado brasileiro.

Por fim, € preciso trabalhar e valorizar a dimensdo das influéncias indigenas na
sociedade brasileira. “Influéncias Indigenas”, no plural, para reforcar o carater
multiplo, de muitos povos, pois ha muito mais elementos culturais do que estamos
acostumados a ver e reconhecer. Nas apresentacdes finais de uma Oficina em
Sobral, no Ceara, onde coordenadores, diretores e professores de escolas publicas
compartilharam seus conhecimentos dos lugares e suas historias vinculadas aos
indios, um grupo disse que o conhecimento sobre ‘educagdo indigena’ e ‘educagio
ambiental’ estava muito presente naquele lugar, que estava muito mais disponivel
do que imaginavam. E um processo de reaprender a olhar, de fazer emergir. Nao
procurar respostas com rapidez e ansiedade, mas de nos fazer as boas perguntas,
aquelas que nos levam a costuras cuidadosas e profundas.

Hauma distancia com que o ensino e a propria socializagao tratam do tema. Talvez
por uma falta de conhecimento e/ou pela manutengdo de visdes preconceituosas
sobre o indio e seus esteredtipos: ‘sem cultura’, ‘selvagem’, ‘indio que usa
reloégio ndo € indio’, ‘indio € preguicoso’... Ariano Suassuna, escritor e membro
da Academia Brasileira de Letras, costuma dizer que “a universidade brasileira
ensina de costas para o pais”. Suassuna, em uma palestra, nos lembra que
Machado de Assis dizia existir, no Brasil, dois paises, ‘o oficial’ ¢ ‘o real’,
fazendo com que, embora sejamos “formados e deformados” pelo Brasil oficial,
temos que olhar (ou saber olhar) para o Brasil real.

Embora tenhamos tocado na pergunta “O que o indio tem a ver comigo?”, com
seu enorme potencial exploratorio, ndo podemos esquecer a segunda pergunta
que a acompanhou...

O que eu tenho a ver com os indios?

Esta pergunta, eu ndo quero respondé-la sozinho, embora ela pulse em mim,
diariamente. Nao ¢ pelo espaco do artigo, mas porque temos que responder a esta
pergunta juntos, de forma articulada, com a nossa capacidade de manifestagao e
participacdo na questdo indigena. Nao tenhamos duvidas que refletir sobre quem
sdo os indios, em toda a sua riqueza e diversidade, e escolher o que queremos
apreender, internalizar, nos ajuda a entendermos quem somos nos, brasileiros.
Ajuda-nos, também, a pensar como podemos, de fato, construir uma sociedade
multicultural e pluriétnica, diversa, onde o outro € uma oportunidade de troca,
aprendizado, € um direito profundo de existéncia e é parte de quem sou eu/somos
nos.
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SUBJETIVIDADE

Isabel Cristina de Moura Carvalho

O conceito de Subjetividade (ou self) designa um modo de ser e estar no mundo
que resulta em estilos de vida e valores adotados por individuos e grupos sociais
nas suas relagdes com os outros humanos e ndo humanos. Para efeito de uma
defini¢do dos termos utilizados, chamo atenc¢do também para uma diferenciagio
entre sujeito e individuo, tal como se costuma fazer na psicanalise e na filosofia.
Sujeito diz respeito ao locus da subjetividade e remete a uma estrutura, posicao,
lugar de ser. Individuo ou pessoa®, tal como menciono aqui, descreve a unidade
empirica, a experiéncia ou vivencia singular, um modo de ser particularmente
expresso por ser humano. Evidentemente, os conceitos estdo relacionados e
podemos dizer que os individuos participam da condigdo de sujeitos, na medida
em que produzem e sdo produzidos (assujeitados) pelas subjetividades existentes,
isto €, adotam posigdes subjetivas e vivenciam modos de ser que circulam em seu
horizonte de identificagdes.

Subjetividade: modo de ser no mundo

A palavra subjetividade pode ser usada com varias conotacdes. No senso
comum, muitas vezes se atribui a uma opinido ou a um juizo a qualidade de ser
“subjetivo/a”. Nesta acep¢ao, em geral, a qualidade de ser subjetivo carrega algo
de negativo e é usada como sindénimo de vago, impreciso ou entdo muito pessoal.
Implicitamente, esta atribui¢do traz a comparagdo com algo que seria seu oposto,
ou seja, um juizo, opinido ou avaliagdo “objetivo/a”, portador de um sentido
mais positivo. Nao vou entrar na discussdo sobre os pré-conceitos da sociedade
ocidental moderna e de sua ideologia objetivista reproduzidos neste exemplo
do senso comum. Contudo, chamo atencdo para as atribui¢des de valor desta
ideologia que trata como positivo, controlavel e desejavel, a “incontestavel”
objetividade e como negativo, incontrolavel e indesejavel, as inconstancias do
“subjetivo”.

35  Adotaremos aqui a equivaléncia das nogdes de individuo e pessoa, tal como se usa na psicologia de um
modo geral, em contraposi¢ao a diferenciagdo que existe na antropologia entre estes dois termos, particular-
mente em Louis Dumont (1985, 1992), que associa individuo a sociedade moderna e ocidental e pessoa as
sociedades holistas e hierarquicas.
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No campo da psicologia, subjetividade ndo é uma mera palavra, mas um
conceito, um constructo tedrico. Contudo, isso ainda nao resolve sua polissemia
ente os psicologos. Dependendo da tradigao da psicologia, ele ganha um sentido
diferente. Assim, um dos usos do conceito de subjetividade € como sinénimo
de identidade, interioridade, individualidade, ego, personalidade, integrando a
familia dos conceitos que buscam nomear e descrever a esfera da vida psiquica,
entendida como aquela vida intima que se distingue da existéncia social de um
individuo. J& para outras abordagens como a psicologia cultural, bem como a
psicologia socio-historica, a subjetividade € um conceito que supde a produgio
de um sujeito ao mesmo tempo social e psiquico, cuja identidade é como espaco
de permanente autoconstruc¢ao e negociagdo com o mundo.

O conceito de subjetividade aqui proposto, desta forma, se afasta tanto da
subjetividade tal como ¢ entendida no senso comum, quanto da nocao de
subjetividade relacionada exclusivamente a vida interior. A escolha aqui ¢
pela superagdo das dicotomias individuo-sociedade, interior-exterior, psiquico-
social. Estas dicotomias tém confinado a psicologia a uma clinica do individuo,
em um dialogo muito pobre com os desafios mais prementes da sociedade
em que vivemos. Ao mesmo tempo, esta divisdo tem langado a sociologia em
especulacdes macrossociais que pouco se beneficiam do conhecimento sobre
como os sujeitos incorporam as suas condigdes sociais de existéncia e como a
dimensao psicossocial participa nos processos de mudanca social.

A busca de superagdo destas dicotomias que constituem a divisao disciplinar de
nossas areas do conhecimento remete inevitavelmente para a interdisciplinaridade.
Por isso, trata-se de falar desde uma psicologia — afinal interdisciplinaridade nao
¢ a dissolugdo das disciplinas —mas de uma psicologia em dialogo com outras
areas do saber, particularmente dentro das humanidades®®. Com isto, rompe-se
com uma psicologia essencialista que supde uma esfera da vida pré-social ou
pré-cultural que interage sem se confundir com a esfera social e cultural. Parece-
nos mais produtivo pensar o fendmeno humano como desde sempre localizado
no mundo, num ambiente cultural e historico. Assim, quando se torna possivel
ver o mundo abandonando as dicotomias, vislumbra-se o sujeito humano e os
fatos sociais como um fendmeno simultaneamente social e individual, subjetivo
e objetivo, psiquico e biologico, cultural e natural. Neste sentido, tomando o
humano como um ser no mundo, a vida pessoal ndo pode mais ser tomada apenas
como um acontecimento particular, mas ¢é, desde sempre, constituida pelos
elementos culturais e pela historicidade.

36 Neste sentido, destacam-se as relevantes discussdes da antropologia psicoldgica (Psichological Anthro-
pology), uma area de confluéncia entre a psicologia e a antropologia, particularmente forte na tradi¢do norte
americana da antropologia cultural. Ver MOORE, C. C. & MATHEW, H. E (2001).
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Atividades sugeridas

Video Sugerido: Individuo e coletivo/Série “Nao ¢ o que parece”. Producao do
CFPe TV Futura (TVE).

Alguns dos assuntos abordados neste artigo podem ser introduzidos através da
série de programas em formato de curtas metragens (VHS) denominada “N&o é o
que parece” Uma produgdo em parceria do Conselho Federal de Psicologia e do
Canal Futura da TVE. Destacamos para este topico particularmente o programa:
“Individuo e coletivo™.

Video Sugerido: “Esta ndo ¢ sua vida”. Jorge Furtado, Casa de cinema, Série
Historias Reais, 1992.

Este video mostra a trajetdria de vida de uma pessoa comum, uma mulher porto-
alegrense chamada Noeli. Revela as transformagdes de Noeli ao ocupar a posigdo
protagonista de sua propria narrativa em func¢do da proposta biografica do video.

Leitura sugerida: FURTADO, J: In: Um astronauta no Chipre. Porto Alegre,
Artes e Oficios, 1992.

O cineasta Jorge Furtado discute este roteiro numa cronica que também vale
a pena ler. FURTADO, J: In: Um astronauta no Chipre. Porto Alegre, Artes e
Oficios, 1992.
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TERRITORIO

Gloria Maria Vargas

Todo grupo humano, por mais primitivo que seja, vive
em algum lugar ¢ organiza seu habitat. Apropria-se de um
territorio ao qual lhe agrega valor, no sentido figurado e
pleno do termo. Utiliza tanto os grandes e minimos recursos,
quanto as diferengas do territério. O percorre, traga caminhos
que formam redes. O equipa, o divide entre seus membros,
familias ou clds. Intercambia com os vizinhos. Determina
lugares para certos usos, a tal ponto que num certo nivel de
desenvolvimento do intercambio, pode-se falar de divisdo
espacial do trabalho. (Roger Brunet)

A superficie terrestre tem sido transformada de diferentes formas ao longo da sua
histéria. O resultado desta transformacao dependeu essencialmente de como os
grupos humanos se apropriaram do seu entorno e das caracteristicas das relagdes
que ordenaram os seus modos de vida.

No processo de interacdo com o entorno, com sua base material e seus atributos
ambientais, os grupos humanos criam formas que estruturam as suas agoes
posteriores. Este processo denota uma sucessiva causalidade entre a agdo
humana e transformag¢des do meio, cujos resultados sao novas formas espaciais.
Estas formas, junto com as préaticas sociais, compdem o espago apropriado, ou o
territorio.

O territorio ¢, dessa forma, o resultado de um processo social de apropriacao
e transformacdo do espago que, ja como territorio, se converte no sustento
material das praticas sociais. Esta materialidade é o que proporciona concretude
a sociedade. Quando as praticas sociais mudam, muda também o territério. Isto
indica que o territdrio estd em constante transformacdo e que a sociedade esta
num processo continuo de territorializagdo, isto ¢, de construgdo de territorio.

Este processo se revela muito claramente em todo seu contetido histérico na
constituicao dos Estados territoriais, tanto monarquicos quanto nacionais. Neles,
o territorio € resultado de um processo de diferencia¢do, que ndo apenas cria
novas formas, mas que se caracteriza como sustentacdo de uma forma politica
de poder, o Estado. O territério ¢ um dos elementos de defini¢do do Estado na
medida em que delimita seu &mbito espacial de acao.
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No interior das fronteiras de qualquer Estado, o territorio € a sintese de elementos
sociais, politicos, econdmicos e culturais e de condi¢des geograficas e ambientais
determinadas. O conhecimento estratégico sobre ele €, se 0 entendemos como um
sistema dindmico de organizacao das atividades humanas, uma peca fundamental
na constru¢ao de uma sociedade.

Aspraticas sociais se manifestam no territorio de diferentes formas, com resultados
visiveis: na forma de objetos agregados a natureza, criados e desenvolvidos
segundo o grau de conhecimento e destreza técnica da sociedade. Esses objetos
sd0 os mais variados e podem ser desde as constru¢des para moradia que diferem
muito em diferentes periodos historicos, passando pelas vias de transporte, as
estradas, as redes de comunicacdo e informacgao, as industrias, até as proprias
cidades.

A particular forma como estdo dispostos espacialmente estes objetos, resulta
numa configuracao territorial determinada. Sendo assim, uma cidade ¢ produto
de determinados tipos de praticas sociais que produzem uma configuragao
caracteristica, enquanto que uma area rural sera fruto de outro tipo de praticas e
tera outra configuragao.

As praticas sociais reivindicam sujeitos da a¢do, de maneira que no territorio
encontram-se também os atores sociais. Porém, os atores e suas praticas tém
diferentes ambitos de procedéncia e de influéncia na determinag@o dos arranjos
territoriais. A partir desta afirmagdo, introduzimos a nog¢do de escala. Uma
analise do territdrio reivindica a consideragao de que ele € produto de acdes que
se promovem desde muitos dmbitos, ndo apenas desde as areas contiguas ou
imediatas. O territorio ¢ perpassado por agdes realizadas também em espagos
remotos. Vemos assim que existem diferentes referentes territoriais que estruturam
as agoOes nele realizadas. Estes referentes, ou escalas, sdo de diferentes tipos e,
dentre eles, podemos citar:

- a local, ou do ambito mais imediato;
- aregional, ou do Ambito intermediario entre a nacional e a local;
- anacional, definida pela presenca de um Estado; e

- a global, que corresponde aos processos mundiais onde se confrontam os
grandes conjuntos territoriais.

As praticas sociais, politicas, economicas, culturais, podem atravessar varias
destas escalas simultaneamente, o que obriga a considerar suas interagdes em
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qualquer analise territorial. Estas intera¢des sdo importantes porque moldam o
futuro do territorio. O territorio converte-se, assim, tanto num objeto complexo,
quanto num contexto, ja ndo apenas de praticas sociais, sendo também de
processos sociais. Processos porque denotam agdes continuadas, sequéncias de
praticas que apresentam certa unidade.

Esta abordagem oferece uma visdo que € conceitual ¢ metodologicamente
vantajosa, ja que permite criar uma unidade multiescalar de analise. Permite
conjugar processos sociais, econdmicos, politicos, tecnologicos, muitos dos quais
sdo multiescalares, com um plano de analise imediato ou contiguo nos cenarios
do dia a dia. Viabiliza-se, assim, o uso de variaveis também antropoldgicas,
culturais, na construgdo conceitual do territdrio e na operacionalizagdo do seu
uso.

Dentro da geografia, o termo tem sido utilizado desde diferentes perspectivas
teoricas que merecem ser explicitadas. Este pequeno percurso conceitual nos
permite mostrar porque o termo € polissémico e compreender seus variados usos
hoje em dia.

O territorio na geografia

A palavra territério tem sua origem nas raizes latinas terra e torium, que
conjuntamente significam terra que pertence a alguém (Lobato Correa, 1997).
Diferentemente do conceito de espaco, o territorio €, portanto, um conceito
relacional, que implica um objeto e um sujeito.

Na historia da geografia, o conceito foi inicialmente desenvolvido no séc. XIX
pela sua vertente politica, designando a base geografica do poder estatal, isto
¢, o ambito espacial de soberania de um Estado. No periodo entre guerras no
século XX, Jean Gottman consolida esta visdo apelando também as abordagens
da Geopolitica. Desde esse momento, a ideia do territorio fica vinculada as ideias
de poder e controle, assumindo que a soberania implica no controle total sobre o
espaco de jurisdicao do Estado.

Existem, no entanto, outras abordagens e significados dados ao territorio.
Refietindo sobre a historia da humanidade e como esta se apropria e transforma a
Terra, Robert Sack (1986) conclui que este processo nos move a moldar o espago
no percurso da sua apropriagdo, o que leva a criagdo de territorio. Desde esta
perspectiva geografica, a histéria da humanidade seria a historia da apropriag@o
e transformacdo do meio, como produto da a¢do social dos diferentes grupos em
distintos momentos e com horizontes de vida, objetivos e aspiracdes diferentes.
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Um ingrediente importante neste processo ¢ que a apropriacdo implica em
estratégias de controle, tanto do meio como de outros grupos sociais.

Ja a abordagem marxista considera o territorio (tanto quanto o espago) como um
fato social. Nao existe a precondicdo fisica ou natural do territorio, este ¢ tdo
social como todos os outros fatos sociais que constituem a realidade.

A abordagem fenomenoldgica ou humanista, que resgata a dimensdo vivida,
compreende o territério como experiéncia de percepgdo. Este aspecto, muito
contemporaneo, enfatiza a dimensdo simbolica e as significagdes que sdo
atribuidas ao territorio, dependendo dos usos que lhe sdo conferidos.

Como as praticas sociais se organizam no territorio, ele € parte dos contextos
estruturais que ddo forma a vida social e onde se consolida o processo de
conhecimento-experiéncia sobre o mundo. A partir dessas experiéncias ocorre
um processo de sedimentagdo do conhecimento que alimenta as nogdes de
pertencimento e identidade, pois é no ato de “frequentar” os cenarios onde se
realizam as praticas sociais que se constroem as representacdes e significacdes
simbolicas. Na construcdo da identidade, a repeticdo de praticas particulares
em lugares definidos do territorio ¢ muito importante, existindo, assim, vinculos
entre a identidade e o territorio. O territorio €, pode-se dizer, onde se desenvolve
a biografia de cada individuo e onde se constroi a histéria do grupo.

Desta curta exposi¢ao de significados dados ao territorio a partir de diferentes
olhares dentro da geografia, evidencia-se sua complexidade e diversidade de
conteidos. Porém, independentemente da vertente teérica de abordagem, ¢
possivel dizer que o territorio é concreto na medida em que esta constituido por
uma materialidade reconhecivel de elementos da natureza e de objetos criados
pelo homem, mas também abstrato, porque remete a construgdes subjetivas,
significagdes e representagdes que se constituem em referentes simbolicos.

Hoje em dia vemos uma enorme diversidade de grupos sociais localizados em
todos os cantos do planeta, com formas de organizagdo social diferentes, capaz
de induzir grandes transformagdes na materialidade do meio e de construir
significados e representacdes diversas. Isto da a espécie humana uma ubiquidade
unica e surpreendente.
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Territorio e natureza/ambiente

Como produto de um processo social de apropriagdo e diferencia¢do do entorno,
que pode envolver varias escalas, o resultado da construgdo do territorio ¢ um
continuum geografico de natureza - natureza transformada - novos objetos
criados, em que as dindmicas da natureza sdo influenciadas pelas dindmicas
sociais, de uma forma tdo intima que ndo ¢ mais possivel diferencia-las. Isto
implica que a natureza esta cada vez mais humanizada, o que nos leva a fazer
uma abordagem hibrida do territéorio como o ambito dos processos fisicos,
bidticos e também daqueles produzidos pelo homem: sociais, politicos, culturais,
simbolicos.

Os esfor¢os dos grupos humanos para afirmar-se mediante a combinagdo dos
recursos que lhes sdo oferecidos pelo meio e a capacidade de que dispdem para
desenvolvé-los e transforma-los sdo um fator de diferenciacao e de organizagao.
Assim, as condi¢des naturais e as realizagdes humanas formam uma rede de
relagdes, um ordenamento complexo que vai consolidando realidades definidas.
E no territorio onde estas relagdes se concretizam e se explicitam; ¢ também no
territorio que se pode agir sobre elas para transformar os processos em curso.

Isto permite abordar o territorio mais integralmente e centrar a atencdo nos
processos de interacdo e seus resultados materiais e também nas representagoes
e significagdes que lhe dizem respeito. Permite também reconhecer o territorio
como uma variavel sustentadora do acontecer social, na medida em que concretiza
a materialidade das relacdes e que provoca significagdes e representacdes que
fazem parte da vivencia do grupo social.

Desde esta perspectiva, falar em territério implica em evidenciar as praticas e
suas expressdes materiais e simbolicas dos percursos humanos em diferentes
contextos historicos. Esta reflexdo nos leva a pensar no dmbito ambiental, ja
que a forma como o homem realiza as transformac¢des materiais e simbolicas
que criam o territorio no processo de apropriacdo do meio deixa suas marcas na
materialidade desse espago.

Territorio, ambiente e educac¢ao

A maneira como o territorio ¢ apropriado e transformado define a forma e
intensidade com que os seus recursos e a oferta ambiental sdo utilizados.
Assim, podemos dizer que em cada contexto espaco-temporal existem formas
diferenciadas de realizar essa transformacao. Cada civilizagao, cada povo, cada
cultura, tem suas praticas sociais, significagdes e representacdes que determinam

311

4



.

;
;

.
<
<
<

como se relaciona com o seu entorno, como constrdi seu territorio e, portanto,
como transforma e usa os recursos nele contidos.

Desde esta perspectiva, temos graus e intensidades de transformacdo que
motivam relagdes mais ou menos predatdrias dos recursos do territério. Por esta
razdo, ¢ interessante indagar sobre as nogdes, logicas e modelos de apropriagdo
do territdrio e seus recursos que informam as praticas de diferentes grupos sociais
e que definem a qualidade dessa apropriagdo. Aqui, o papel do conhecimento e
das técnicas € crucial. As logicas, modelos, representagdes em geral que levam
a execucdo de uma ac¢do, sdo da esfera da cultura; a cultura entendida como
concepgdo do mundo e conjunto de significados que integram as praticas sociais.
(Escobar, 1999)

Dessa forma, os padrdes culturais nutrem o que se entende por recurso natural
¢ meio ambiente e, portanto, a forma como estes entram na rede de relagdes da
sociedade. Nesse sentido, o significado dado a estes termos determinara a forma
como serdo apropriados e transformados pela sociedade.

Aqui, a educagdo ambiental tem um papel a cumprir em dois sentidos primordiais
e ndo exclusivos. Primeiro, questionando as praticas sociais que determinam
o uso depredatdrio e de curto prazo dos recursos no territério e que causam
enormes desequilibrios nos ciclos naturais. Sobre isto, tem-se um leque de
exemplos historicos, sendo o mais recente o caso das mudancas climaticas.
Indagar sobre as praticas sociais que levaram a este estado de coisas ao longo
de séculos de desenvolvimento devera ser um objetivo da educagdo ambiental,
visando responder a pergunta de que significacdes culturais informam essas
praticas e como essas visoes se fixam em agdes e processos generalizados dentro
da sociedade. Segundo, a educac¢do ambiental deve propor modelos e logicas
de compreensao e de significacdo que permitam o desenvolvimento de relagdes
mais saudaveis com os recursos presentes no territorio. Estes modelos devem
considerar as pertinéncias historicas do percurso das relagdes sociedade-natureza
para ndo cair em prescri¢des genéricas que acabem dando um sentido apenas
negativo ao verbo “transformar”.
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Conclusoes

O ambito natural-ambiental de um grupo social esta delimitado por um espago
geografico que, na medida em que se transforma pelas praticas sociais do
grupo, se converte em territorio apropriado. Sua transformagdo dependera da
condicdo, intensidade e duracdo dessas praticas, mas também das significagdes
e representacdes a ele dados. O territdrio €, portanto, materialidade — natureza e
natureza transformada — e cultura.

As praticas sociais que nele se realizam determinardo suas transformagoes
posteriores, de maneira que uma reflexdo sobre as formas e intensidades dessas
transformagdes ¢ sempre necessaria. A educacdo ambiental, aqui, tem um papel
fundamental, tanto na critica as l6gicas que informam as praticas depredatorias
vigentes quanto na criagdo e recriacdo de outras significagdes e representacdes
que informem comportamentos mais equilibrados na transformagao do territorio
€ seus recursos naturais e ambientais.

Antes de tudo, a educagdo ambiental tem as ferramentas para percorrer os
diferentes niveis da problematica ambiental contemporanea e colocar as perguntas
dificeis ali onde se procura gerar o conhecimento e as conexdes cognitivas para
desenvolver respostas e atitudes mais equilibradas com o meio.

A importancia da relagdo entre as visdes culturais sobre o ambiente e os recursos
e as agOes que se exercem sobre ele deve ser investigada. Perguntas tais como:

- Por que ha culturas, globais, nacionais ou locais que partem do entendimento de
que o ambiente e os recursos sdo privatizaveis, depredaveis e esgotaveis?

- Como, onde e com quais supostos se formam, tanto em termos culturais amplos
quanto em termos de educagdo formal, os atores sociais dispostos a realizar essas
acoes de depredagdo e esgotamento do meio?

Sdo questdes basilares que devem ser colocadas para que estimulem a
autorreflexdo, individual e coletiva e que, em algum momento, precisam de
respostas concretas. Acaso nossa visdo cultural ocidental reproduz nas nossas
relagdes sociedade-natureza modelos de poder que abrem as portas para que os
recursos territorializados sejam assumidos apenas como objetos dos quais se
extrai valor de troca?

A abordagem fenomenologica nos auxilia na medida em que nos remete a
percepcao reflexiva do territorio e os seus recursos. Obriga-nos a lembrar que o
territério ndo ¢ apenas um suporte material da nossa vida, mas ¢ fonte da nossa
imaginacao, parte fundamental da construc¢@o dos nossos referenciais, das nossas
representacdes simbolicas e do nosso senso de pertencimento. Tanto uma crianga
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quanto um adulto desenvolvem lagos afetivos com o lugar de nascimento, com
o lugar de moradia. As percepcdes que desencadeiam esses lacos sdo também
parte do nosso arcabougo cultural ¢ podem falar mais alto do que aquelas que
deixam como legado o esgotamento ¢ a devastacdo do meio, em nome do poder
e do lucro.
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PLANTANDO ARVORES, COLHENDO EDUCACAO

Suely de Fatima Lemos Mendes, Maria Abadia Chaves Barberato,
Alda Ilza de Lima, Lilian Gomes da Silva Rocha, Henrique
Rodrigues Marques e Maya Terra Figueiredo

O Plantando Arvores e Colhendo Educacio - PACE é um programa de agio
continuada que busca oferecer conhecimentos cientificos e populares sobre a
Permacultura e a Agricultura Orgénica, além de vivéncias praticas voltadas para
a implementagdo de Sistemas Agroflorestais (SAf’s). As atividades do programa
viabilizam o plantio ¢ o manejo de jardins e hortas agroflorestais em escolas
publicas e em outras instituicdes da regido administrativa de Samambaia.

A iniciativa é desenvolvida e executada pela ONG Mao na Terra, desde 2007,
e conta com o apoio do Ministério Publico do Distrito Federal e com a parceria
da Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Samambaia e do Sitio Geranium. As
acOes buscam levar vida aos patios das escolas e das instituigdes participantes,
mostrando que em qualquer espaco é possivel cultivar uma pequena ilha
agroflorestal, produzir alimentos saudaveis, trazer vida ao solo, além de cores e
cheiros agradaveis aos espacos de convivéncia social.

A ideia central do Plantando Arvores e Colhendo Educacdo é enraizar a educagio
integral e ambiental no contexto das institui¢des ptblicas de ensino, mobilizando
educadores, pais, alunos e funcionarios no cuidado com a Terra e com o seu
proprio ambiente. Todos os anos, o Programa PACE enfrenta o desafio de
preparar novas instituicdes para receber sua proposta, atuando no incentivo
e na mobilizacdo da comunidade, para que esta se envolva com a Cultura da
Sustentabilidade.

Tudo comega com a escolha das escolas, até as atividades em sala de aula, o
planejamento e, com o inicio das chuvas, o plantio das agroflorestas. Em 2008,
o Programa PACE teve como ponto forte a publicacdo da cartilha “Plantando
Arvores, Colhendo Educacao”, um manual com orientagdes sobre plantio dentro
dos principios da Agroecologia.

A proposta de implementagao de jardins agroflorestais exige o servico constante
de manejo e revitalizagdo, uma vez que para vencer o estado de aridez dos patios
escolares faz-se necessario a formagdo de um novo solo, a substitui¢do das mudas
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que ndo resistiram, juntamente com outros cuidados, até que o sistema adquira
maturidade.

O Programa PACE mobilizou 23 institui¢des de ensino da regido administrativa
de Samambaia, além do Museu Vivo da Memoria Candanga e do Centro de
Atendimento Psicossocial (CAPS) de Samambaia. Em 2012, foram realizadas,
ao todo, acdes de plantios e manejos de agroflorestas em 16 escolas.

O programa, visando a sensibiliza¢do da comunidade, inclui também mostras de
documentarios, filmes, dindmicas de grupo, roda de prosa, produgdo de cartazes
explicativos, mutirdes de plantio e manejo. Além disso, cada visita ao local de
aplicacdo permite uma maior relagdo de proximidade com a comunidade escolar,
assim como observacdes das peculiaridades e especificidades de cada ambiente e
0 acompanhamento do andamento do Programa PACE na instituicao.

Todas as instituigdes tiveram a oportunidade de desenvolver uma agdo de
educagdo ambiental focada na conservagao da natureza, na restauragao de espagos
degradados e na producdo de alimentos sauddveis baseada nos conceitos da
agricultura orgénica. As atividades possibilitaram o fortalecimento do potencial
de cada escola ou institui¢ao no processo de formagao de individuos conscientes,
criticos e engajados com a questdo socioambiental.

Desenvolvimento

A primeira etapa do Programa PACE consiste na escolha de novas escolas. O
processo de selegdo leva em consideragdo as que tém disposi¢do em receber as
atividades e o interesse em desenvolver praticas de sustentabilidade. As escolas
interessadas na proposta do PACE debatem sobre os objetivos do programa e
avaliam quais seriam as dificuldades e as facilidades em cada uma delas para a
aplicabilidade e o sucesso da empreitada.

Ap06s a escolha das instituigdes, € realizada uma visita-diagnostico em cada uma.
Essa visita tem como intuito avaliar o local e apresentar a proposta aos gestores da
institui¢ao. Apds o diagndstico, busca-se iniciar as atividades de sensibilizagao.
As reunides coletivas acontecem em diferentes datas e turnos, sempre buscando
contemplar o maior numero possivel de professores.
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Quadro 1. Quadro de atividades de planejamento da primeira etapa

(Metas 01 e 02)

ATIVIDADE RESUMO DATA DE EXECUCAO
Apresenta¢do do Programa
Reunido com a PACE, discussdo sobre a
diretoria das novas  situac@o e o interesse da escola, Agosto a outubro
escolas. agendamento de atividade de

abertura do programa.

Visita diagndstico e

atividades iniciais de Apresentacao do Programa

sensibiliza¢do. PACE, diagnostico do local e Agosto a dezembro
formalizacdo da parceria.

Oficina de sensibilizacido e formacio de agentes multiplicadores

Asescolas einstituigdes participantes do Programa PACE sio orientadas a formar
uma equipe disposta a atuar e coordenar o plantio e o manejo da agrofloresta. Na
proposta, as escolas devem indicar cinco representantes, com a presenga de dois
professores e outros trés integrantes de outro segmento da comunidade escolar
(corpo administrativo, pais, alunos, entre outros) para participar da oficina de
sensibilizagdo e formagdo de agentes multiplicadores, realizada pela ONG Mao
na Terra no Sitio Geranium.

A oficina direciona para a compreensdo da agroecologia e do manejo e plantio
adequado das mudas e sementes. Como pratica ecopedagdgica, realiza-se trilha
ecologica, com dindmica nas hortas, nas agroflorestas e no viveiro de mudas de
arvores e ervas medicinais do Sitio Geranium. A trilha guiada oportuniza um
primeiro contato com as tecnologias de Agroecologia e Agrofloresta, buscando
ampliar a visdo das relagdes entre ser humano e natureza e reforcar a importancia
da nossa responsabilidade socioambiental.

Como apoio pedagdgico, os integrantes recebem uma cartilha do projeto e
participam em uma roda de didlogo, para oportunizar a troca de saberes, com os
educadores e representantes das escolas presentes.
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Quadro 2. Resumo das atividades orientadoras na oficina de formagao e
sensibilizagdo (Meta 03)

ATIVIDADES RESUMO

Apresentagdo do Programa Discussdes iniciais e dindmica do Abrago da
PACE 2012 Biodiversidade.

Trilhas para observagdo e

discussdo sobre as técnicas ~ Ciclagem de nutrientes, manutencao da umidade,
de plantio e manejo adubacgao, cuidados, estratos e espécies.
agroecologicos.

Visita ao viveiro de plantas, identifica¢do e uso de

Visita ao viveiro. o . e .
espécies, disponibilizagdo do Kit Mudas.

Avaliagao e lanche de Lanche saudavel, conversa final e entrega da avaliagdo
encerramento. da oficina.

Planejamento do plantio

O planejamento para implantacdo das atividades do Programa PACE em cada
uma das escolas € realizado com os integrantes indicados pelas instituigcdes
(Quadro 03). Eles participam de um planejamento onde ¢ definido o desenho
paisagistico, a escolha das espécies a serem plantadas e a forma de manutengao
do jardim agroflorestal.

Quadro 3. Atividades de planejamento do plantio nas escolas (Meta 04)

ATIVIDADE RESUMO DATA DE EXECUCAO
Oficina de planejamento Escolha das espécies
e desenho do jardim de plantas, desenho da Novembro e dezembro
agroflorestal. agrofloresta.

Plantio das Hortas e Agroflorestas

Quadro 4. Atividades de plantio nas instituigoes (Metas 02 e 05)

ATIVIDADE RESUMO DATA DE EXECUCAO

Momento de troca de saberes,
delimitacdo do jardim, plantio Outubro a dezembro
de sementes, estacas e mudas.

Oficina de plantio do
jardim agroflorestal.
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O plantio sempre ¢é realizado com o auxilio de tecnologias agroecoldgicas, o
que permite iniciar a criagdo de uma ilha de biodiversidade e um laboratério de
praticas pedagogicas ao ar livre nas escolas. Todas as instituigdes sdo incentivadas
a sensibilizar seus educandos a participarem dos plantios e aprenderem sobre a
importancia das florestas e os beneficios que elas nos oferecem.

Uma agdo importante incluiu a manutengao dos plantios nas escolas participantes
do Programa PACE nos anos anteriores, com a realizagdo do manejo e
acompanhamento dos jardins agroflorestais ja implantados.

Em 2012, foram plantadas 197 arvores nativas do cerrado e/ou frutiferas, 169
mudas de ervas medicinais e diversas sementes, estacas, manivas e raizes que nao
foram contabilizadas devido ao processo dindmico de cultivo das agroflorestas.
Destaca-se, entre todas: mandioca, margariddo, cana, abacaxi, amora, inhame,
acafrdo, taioba, milho, feijao, diversas sementes do cerrado como o baru, angico,
mogno, sucupira, aroeira, jatoba, ipé e as varias hortalicas como tomate, alface,
rucula, abobora, couve e cenoura.

Foram, ao todo, 61 espécies diferentes de plantas inseridas nos sistemas
agroflorestais, totalizando mais de 500 plantas.

Conclusoes

Segundo a Coordenagdo Regional de Ensino de Samambaia, existem 38
institui¢Oes de ensino ativas na regido; dentre estas, o Programa PACE ja atuou
em 21 delas, com acdes de plantio de agroflorestas e atividades de educagdo
ambiental. As instituigdes acreditam no PACE como uma maneira de contribuir
para a formagao de individuos mais conscientes. Os espagos degradados, ociosos
¢ inativos dessas instituicdes tornam-se um ambiente cheio de oportunidades
para a realizacdo de projetos inovadores para uma educagdo de qualidade e
diferenciada.

Durante todo o processo do Programa PACE, busca-se incentivar os participantes
a conhecer o seu ambiente, levantar os problemas ambientais e desenvolver
projetos ecopedagogicos e solugdes dinamizadoras no cotidiano escolar, com
elementos transformadores e dialogicos.

Apesar das dificuldades enfrentadas pelas instituicdes, seja pela falta de
incentivos ou recursos, todas elas mostraram grande interesse em continuar com
o Programa PACE, uma vez que a¢des como esta permitem suprir a falta de
instrumentos capazes de motivar e incentivar a conscientizagdo ecologica e a
articulagdo entre escola e comunidade.
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Em Samambaia, a implementacdo do Programa PACE integra uma iniciativa
complexa e ousada, onde a agdo ambiental e a quebra de paradigmas estdo sempre
presentes. E importante que professores, funcionarios, pais e alunos se envolvam
no processo, trabalhando de forma coordenada e cooperativa e propiciando a
oportunidade de integrar os conhecimentos com a agrofloresta. Assim, os
educandos percebem que uma disciplina ndo ¢ apenas uma série de pequenas
unidades, mas uma integracao sobre varios aspectos da vida e do ambiente.

Todas as metas estabelecidas, de certa forma, foram alcangadas. Entretanto,
alguns pontos devem ser observados para melhoria e continuidade do Programa
PACE, entre eles:

Captar recursos para equipe multidisciplinar (jardineiro, auxiliar administrativo,
estagiarios e educador ambiental), transporte e também outros insumos.

Melhorar a estratégia de atuagdo com as escolas pois o final do ano letivo coincide
com o periodo das chuvas que ¢ a época mais favoravel aos plantios.

Estabelecer vinculo de compromisso entre o Programa PACE e os educadores e
representantes da comunidade escolar.

Sobre estes aspectos, 0 mais importante ¢ o compromisso que as instituigdes
devem assumir com as agdes do Programa PACE. Sabemos que o desafio ¢
grande, somos poucos. Mas, com a participagdo de todos, a transformagdo
ocorre gradativamente em varios niveis, tanto na equipe executora quanto na
comunidade escolar, como além dela.
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PROJETO TARUMA VIDA

Joanne Régis da Costa e José Edison Carvalho Soares

Tecendo caminhos para a sustentabilidade por meio da Educacio Ambiental

Contexto

Com o avanco da conscientizagdo ambiental, processos de intervencao com
uma visdo mais sistémica € com menos impactos ambientais negativos estao
sendo exigidos. Nesse contexto, articula-se uma nova matriz tecnologica para
a pesquisa agropecuaria que, além do aumento da produtividade, apresente
como pressupostos a sustentabilidade, a equidade social, a seguranga alimentar
e a melhoria da qualidade de vida da populagdo (Embrapa, 2005a). Com base
nessas ideias, a Embrapa Amazonia Ocidental e o Instituto de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas (IFAM, zona leste) desenvolveram o projeto “Taruma
Vida” em comunidades do Assentamento Taruma-Mirim, zona rural de Manaus-
AM. Existem neste assentamento cinco areas de Reservas Florestais, o que
representa uma grande extensao de area protegida, duas Unidades de Conservagao
(UCs) componentes do Mosaico de UCs do Ministério do Meio Ambiente
(MMA), o qual esta inserido no Corredor Ecoldgico Central da Amazonia, maior
area de protecdo ambiental continua do mundo.

Neste assentamento, a relagdo com a terra ¢ a floresta foi a alternativa encontrada
para vencer as restricdes do mercado de trabalho urbano de Manaus, onde a
baixa remuneracdo da mao-de-obra desqualificada e o crescente custo de vida
impulsionaram a migragdo cidade-campo.

A retirada da cobertura vegetal esta relacionada a atividades como a produgio
de carvdo vegetal e lenha, exploragdo de madeira e pratica da agropecudria.
Resultados divulgados pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
revelaram uma intensificagdo do desflorestamento na area de estudo, entre os
cenarios de 1990 e 2009. A APA apresentava taxa de antropizagdo de 5,51% em
1990, que se intensificou ao longo dos anos até 2009, quando registrou uma perda
de 12,91% de sua cobertura vegetal, equivalente a 6.727,14 ha. Foi identificado
que o Projeto de Assentamento Taruma-Mirim ocupa 83% da area da APA,
sendo responsével por 78% de todo o desflorestamento ocorrido na Unidade de
Conservagao até o ano de 2009 (Nascimento e Silva, 2010).
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Os comunitarios trabalham com a producdo de carvdo porque as suas atividades
agricolas ndo proporcionaram um rendimento adequado. O objetivo da atividade
carvoeira ¢ abastecer o mercado ilegal em Manaus, formado basicamente por
pequenos vendedores de churrasco. Pelo menos duas toneladas do produto
sdo retiradas todas as semanas. E um trabalho que envolve a familia, inclusive
criangas, € ¢ nocivo a saude, uma vez que o carvoeiro fica exposto ao calor e
ao po de carvao, especialmente durante a Gltima parte do processo, que é muito
prejudicial ao organismo.

A produgdo de carvao ¢ feita em fornos conhecidos localmente como rabo-quente.
A maioria dos fornos localiza-se proximo a floresta e capoeiras, tendo, assim, um
facil acesso as fontes de mao-de-obra.

A renda mensal ¢ variavel, sendo influenciada por condi¢des tais como a
capacidade de contratar mao-de-obra, a do sucesso na carboniza¢ao da madeira
(que, em muitos casos, depende da condigdo do forno), as condig¢des para pagar
combustivel para o motor, etc. As atividades agricolas realizadas sdo as rogas com
cultivos anuais, pequenas hortas, pomares caseiros, criagao de galinha caipira e
pequeno plantel de gado.

Parte da floresta da area foi também explorada por madeireiras no inicio do
assentamento, assim que os ramais foram construidos, antes mesmo da chegada
das familias e o corte seletivo ainda ¢ atividade comum nas propriedades. A
exploragdo madeireira é realizada tanto para o consumo interno como para a
comercializagdo com madeireiras, efetuada, geralmente, sem licenciamento
ambiental. O produto da exploragcdo madeireira tem mercado garantido, mas esta
atividade, além de depauperar os recursos florestais da comunidade, propicia uma
baixa rentabilidade e danifica os ramais com o transito pesado dos caminhdes das
madeireiras que compram as toras diretamente nas propriedades.

A caga e a pesca de subsisténcia sdo bastante praticadas no assentamento como
forma de complementar a alimentagdo, entretanto, os principais responsaveis por
estas atividades de forma predatoria sdo de origem externa.

As principais razdes para a conversao produtiva, portanto, foram: a insalubridade
da produgdo de carvio vegetal, a necessidade de alimentacdo para consumo
proprio; a possibilidade de geragdo de renda principal (para a maioria), por meio
da venda direta em feiras na capital e o atendimento da legislacdo ambiental
vigente diante da pressdo dos 6rgdos ambientais.
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Origem

O projeto comegou em 2005 e foi concebido pela Embrapa Amazonia Ocidental
em fungdo da demanda existente no Assentamento Taruma-Mirim, conhecida por
meio de visitas aquela area. Posteriormente, outras instituigdes passaram a ser
parceiras do projeto, especialmente o IFAM (zona leste), cuja parceria perdura
até hoje.

Foco e objetivo

O objetivo do projeto foi promover a conservagdo dos recursos naturais em
Unidades de Produgdo Familiar, por meio da Educagdo Ambiental (EA), do
planejamento e manejo agroflorestal integrado e da prestacdo de servigos
ambientais. O foco principal era o desenvolvimento humano, social e sustentavel.
Os maiores responsaveis pelo desenvolvimento e pela diminui¢do dos impactos
ambientais negativos sd0 os comunitarios, cabendo a equipe do projeto reforcar
a acao dos sujeitos, fortalecendo o seu protagonismo como pessoas ¢ cidadaos.

Estratégias e desenvolvimento

Quanto a metodologia, optou-se pela pesquisa-acdo, proposta por Michel
Thiollent (2002), a qual considera o equacionamento do problema considerado
na pesquisa, levantamento de solugdes e proposta de agdes correspondentes.
Com sua énfase na reflexao critica, aprendizado experiencial e posse democratica
dos processos de mudangas, a pesquisa-a¢ao mostrou-se adequada para atingir os
objetivos do projeto.

Com base nesta compreensdo, priorizamos a cooperagdo, 0 comprometimento e
a solidariedade entre os envolvidos, no sentido de identificar problemas e buscar
solugdes.

As agdes do projeto foram iniciadas com reunides na Comunidade Pau Rosa,
além de conversas informais e cursos de capacitacdo. Para construir opgdes
sustentaveis de uso da terra, foi feito o Planejamento Participativo (PP), por
meio do qual foram construidas alternativas para os problemas priorizados pelas
proprias familias que manifestam poder de decisdo, criticam e avaliam.

Os PPs foram realizados com as familias, em travessias nas propriedades
agricolas, entrevistas formais e conversas informais. Em reunides com os
agricultores e esposas, e também com o grupo, foram definidas propostas de
intervencdes agroflorestais, considerando a disponibilidade de mao-de-obra,
interesses e planos das familias e as caracteristicas de cada propriedade agricola
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(solo, agua, cobertura de vegetacdo, clima, relevo, etc.).

Foram apresentadas as seguintes questdes:

- Quais as prioridades da familia?

- Quais os planos para a propriedade agricola em curto, médio e longo prazo?
- Quais os problemas a serem resolvidos?

- Ha interesse no plantio de arvores? Quais?

- H4 mao de obra disponivel?

- Quais espécies podem ser plantadas, considerando as caracteristicas da area, os
meios de transporte e a distdncia do mercado consumidor?

- Quais as praticas adequadas para manejo?

A capacitacio

A metodologia do projeto garantiu parte da capacitagdo, pois foi centrada em
uma pedagogia estruturada sobre principios participativos: a participacdo no
conhecimento relativo ao trabalho realizado; a participagdo na gestdo do trabalho
e a participacao no produto de seu proprio trabalho. Os cursos, rodas de conversas,
seminarios, visitas técnicas as propriedades e a outros projetos foram momentos
estratégicos baseados na pratica metodologica da Construgdo Compartilhada do
Conhecimento conceituada como:

...Interacdo comunicacional, em que os sujeitos com saberes
diferentes, porém ndo hierarquizados, se relacionam a
partir de interesses comuns. Nessa perspectiva todos somos
educadores e fazemos circular saberes diversos e de diferentes
ordens, construidas no enfrentamento coletivo ou individual
de problemas concretos (CARVALHO et al., 2001).

O processo de Educacdo Ambiental foi concretizado através de sessoes
de aprendizagem pratica e participativa, considerando como primordial o
compromisso e a responsabilidade de todos e de cada um. O objetivo foi
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incentivar a comunidade local a ter controle sobre os seus proprios projetos de
desenvolvimento ¢ implementar uma agdo corretiva sempre que for necessario,
resultando frequentemente no melhoramento das condi¢des de vida.

As comunidades optaram pela produgdo de hortalicas cuja demanda ¢é alta ¢
crescente em Manaus e 0s precos sdo, na maioria das vezes, muito compensadores.
Paralelo a esta atividade, a equipe, em conjunto com agricultores, tem realizado
plantios em diferentes espagos das propriedades agricolas, a fim de reabilitar as
areas alteradas.

Recursos e materiais necessarios

O Projeto Taruma Vida atua com dois tipos de tecnologias:

Tecnologia de processo: estas ndo exigem insumos, apenas necessitam de
conhecimentos para melhorar as praticas de produgdo agricola e a gestdo da
propriedade, administracdo rural, etc. Os custos para isso sdo baixos e, uma
vez apropriado ou construido junto com os agricultores, pode ser utilizado
indefinidamente.

Para melhor desenvolver a tecnologia de processo, investiu-se na EA por ela
aproximar as pessoas da realidade ambiental, permitindo que elas percebam
que a dimensdo ambiental impregna suas vidas, e que cada um tem um papel
¢ responsabilidade sobre o que ocorre no ambiente. Nesta perspectiva, a
Educacdo Ambiental ¢ uma proposta de educagdo para refletir sobre as formas
de relagOes entre as sociedades e a natureza, entre os diferentes grupos sociais,
sobre a ética e o direito a vida em todos os aspectos. A Educagcdo Ambiental
se propoe, ainda, a dar condigOes aos educandos de se posicionarem e agirem
em busca de caminhos mais justos e solidarios para os desafios do processo de
constru¢do, ocupagao e transformacao do mundo natural, social, cultural e ético
(SOUZA, 2003). Entendemos que o educador tem a fungdo de mediador na
construgdo de referenciais ambientais ¢ deve saber usa-los como instrumentos
para o desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da natureza
(JACOBI, 2003).

Tecnologias de produto: estas exigem insumos. O projeto realizou a aquisi¢do
de materiais como sementes, mudas ¢ adubo, porém, em pequena escala.
Os agricultores foram capacitados em produgdo de mudas, compostagem e
biofertilizantes, a fim de que os mesmos nao dependessem sempre de insumos
externos a propriedade agricola. Procurou-se reverter os processos de degradagéo
dos recursos produtivos para aumentar a disponibilidade de madeira, de alimentos
e de servigos ambientais, a protecdo contra erosdo e degradacdo dos solos,
conservagdo dos remanescentes florestais, conservagdo das espécies arboreas e
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conservagdo de nascentes e cursos d’agua. Foram identificadas areas mais frageis
e passiveis de degradagdo, os remanescentes de matas, as areas em conflito com
a legislacdo ambiental, as areas com manejos atuais inadequados, para as quais
sdo indicadas a substitui¢do das atividades praticadas ou a adogdo de praticas
conservacionistas. Nestas a¢des, procuramos ir de encontro a ideia de uma EA
voltada apenas para a preservagdao ambiental.

Resultados e indicadores

Verificou-se o abandono da producdo de carvao vegetal e um aumento na renda
semanal dos associados da Assagrir (Associacao Agricola Rural do Ramal do Pau
Rosa) da ordem de 54,26% (2009), com a venda direta de hortaligas, ¢ de 28%
dos associados da Comunidade Buriti (2011).

Com a conversao produtiva, evitou-se o desmatamento de 90 ha de floresta/
capoeira por ano, tendo por base os participantes diretos e indiretos do projeto,
nas comunidades Pau Rosa e Buriti. Mais de 200 agricultores participaram das
rodas de conversa, cursos, seminarios, visitas técnicas e dias de campo.

A formalizagdo juridica da Assagrir, na Comunidade Pau Rosa, significou maior
representatividade social e tornou possivel a realizagdo de articulagdes junto ao
governo estadual e a outros parceiros, a fim de melhorar a qualidade de vida das
familias. As agdes do grupo contribuiram para mudancas em outras comunidades
do assentamento, havendo disseminacdo de agdes em beneficio de um maior
numero de pessoas.

Percebeu-se a evolucao desse grupo no que se refere ao empoderamento, o qual
conseguiu atingir as quatro vertentes, conforme BAQUERO (2005): 1. Cognitivo
— refere-se a conscientizacdo sobre a realidade; 2. Psicoldgico — ligado ao
desenvolvimento de sentimentos de autoestima e autoconfianga, requisitos para
a tomada de decisdes; 3. Econdmico — relacionado a importancia de execucao de
atividades que possam gerar uma renda que assegure certo grau de independéncia
econdmica; e 4. Politico — relativo a habilidade para analisar e mobilizar o meio
social com vistas a produgdo de mudangas.

Verificou-se que 40% dos associados da Assagrir ¢ 47% dos associados da
Comunidade Buriti tém mais de 50 anos. Os atores dessa faixa de idade tém
ocupacdo laboral, o que ndo ¢ comum no mercado de trabalho amazonense. A
média de pessoas envolvidas na atividade de hortaligas na Comunidade Pau Rosa
¢ de 2,33 por familia e de 1,65 na Comunidade Buriti. Esta capacidade ativa
contribui para reduzir o ritmo da migracdo campo-cidade.
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A realizagdo da I Feira de Produtos da Agricultura Familiar, organizada pela
Assagrir, em setembro de 2009, foi um evento historico no Assentamento
Taruma-Mirim. Em 2010 e 2011 foram realizadas novas edig¢Oes. Estima-se
que mais de 2.000 pessoas visitaram as feiras, o que representa um importante
resultado do trabalho conjunto de institui¢des e assentados. Mais de 400 alunos
da disciplina “Associativismo” dos cursos “Técnico em Agropecuaria” e ‘“Pos-
médio Florestal” do IFAM (zona leste) e técnicos de outras institui¢des visitaram
as associacdes das duas comunidades.

A participaciao feminina

No decorrer de todo o projeto, as mulheres tiveram um papel fundamental,
especialmente na Comunidade Buriti, contribuindo para a tomada de decisdes
e implementacdo das atividades. A chamada ‘“feminizacdo da agricultura”,
observada em muitas partes do mundo, também aconteceu aqui. Elas tém
estabelecido relagdes de solidariedade mutua, participando das atividades,
contribuindo para o enfrentamento dos problemas locais e para a melhoria da
qualidade de vida da familia.

Perspectivas de futuro

Hé inimeros desafios a serem superados, pois € perceptivel a existéncia de
uma desconformidade entre instrumentos de gestdo ambiental, as comunidades
envolvidas e o gerenciamento da APA Taruma-Acu/Taruma-Mirim, no
Assentamento Taruma-Mirim. Apesar da relevancia ecologica da area em
questdo, as atividades antrdpicas sdo bastante predatorias. A finalidade de uma
APA ¢ compatibilizar o uso sustentdvel dos recursos naturais com a presenca
humana. Porém, na pratica, ha um grande distanciamento entre a legislagdo ¢ as
formas de sobrevivéncia das familias. Afinal, proteger para quem? Se a populacao
ndo estiver integrada a gestdo da UC e se percebé-la apenas como uma area
de uso restrito ndo haverd o elo necessario para o atingimento dos objetivos da
criacdo da UC. Considerando a potencialidade do Assentamento Taruma-Mirim,
com 17 comunidades, o tipo de uso e a forma de ocupacdo existente, conclui-se
que existe uma subutilizagdo daquela area, ndo atendendo aos objetivos de um
assentamento da reforma agraria.

Percebemos que a formagdo de novos lideres ¢ um enorme desafio. Sao
necessarios lideres que possam atuar efetivamente na construgdo da autonomia
das comunidades, tornando-as agentes do proprio processo do desenvolvimento.
Junto com a comunidade, estes lideres devem estar aptos a identificar suas
proprias necessidades, planos e sonhos, construir e executar o planejamento ¢ a
gestdo dos processos comunitarios.
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A continuidade da coesdo dos grupos, tanto na Comunidade Pau Rosa, como
na Comunidade Buriti, também representa desafios. Sabe-se que quanto mais
coeso um grupo for, maiores as chances de sucesso. Os comunitarios precisam
se sentir seguros, confiar uns nos outros, aumentar a interagdo, assim como a
satisfagdo da maioria precisa aumentar significativamente a medida que as ac¢des
se desenvolvem. Do contrario, a desagregagdo ¢ uma possibilidade. Além disso,
a organizacdo so tera sucesso se seus membros se comprometerem realmente e
dividirem ag¢des e responsabilidades. Quando apenas uns poucos trabalham, as
chances de éxito diminuem consideravelmente.

Uma das maiores preocupagdes em projetos desenvolvidos com comunidades é
que haja independéncia para que as a¢des continuem ap6s o término do mesmo e
também que sejam ampliadas a visdo da comunidade ¢ suas formas de construir
mudancgas. E imprescindivel que a comunidade aprenda a reivindicar seus
direitos, buscar novas parcerias e lutar junto para alcangar seus objetivos.

Aprendizagens e ensinamentos

Quando iniciamos o projeto, poucos assentados, cerca de dez, mostraram-se
interessados em participar das primeiras reunides. Com o avango das acdes,
outros assentados foram estimulados a participar, a buscar solu¢des para suas
dificuldades. O avango foi, portanto, gradual. Optamos pelo efeito irradiador
de uns poucos agricultores, ao invés de envolver muitos deles e obter poucos
resultados pela falta de recursos e ateng@o na implementacdo das agdes.

Em projetos comunitarios, embora o processo seja lento, os resultados ndo podem
demorar tanto a aparecer. As alternativas que trazem retornos em um intervalo
de tempo maior devem existir, mas ndo sdo prioridade. Neste projeto, a produgdo
de hortalicas foi a alternativa considerada prioritaria, proposta pelos proprios
comunitarios para substitui¢do da produgdo de carvdo vegetal. Com isso, as
familias tém produtos para venda nas feiras de Manaus, semanalmente, o que
lhes traz beneficios financeiros imediatos. Em seguida, os sistemas agroflorestais
e outras alternativas foram sendo implantados de acordo com a disponibilidade da
familia e a necessidade da propriedade. Atuar na propriedade agricola como um
todo ¢ extremamente trabalhoso, mas ¢ a melhor opgéo. Projetos que propdem a
familia apenas uma alternativa, a qual é trabalhada em toda sua cadeia produtiva,
sdo positivos, mas acabam negligenciando as outras areas ou potenciais da
propriedade. Neste caso, buscamos o enfoque holistico, sist€émico, de forma a
buscar o aproveitamento das diferentes potencialidades existentes na propriedade
agricola.
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O enfoque sistémico da Educagdo Ambiental ¢ um instrumento capaz de facilitar
a compreensdao dos multiplos aspectos da comunidade em que se atua. Isso
permitiu considerar as questdes ambientais, sociais e econdmicas locais.

Ainda ¢ cultural a transmissdo do conhecimento do técnico para o agricultor de
forma unilateral, o que dificulta o desenvolvimento de propostas educativas que
estimulem uma postura ativa e autonoma dos agricultores. Geralmente, ha uma
postura passiva dos agricultores, que esperam que o técnico dite o conhecimento.
Porém, procuramos transformar essa visdo, estimulando a participacdo dos
assentados nas diferentes etapas do projeto.

O treinamento continuo da equipe envolvida no projeto, visando adequa-la
a dindmica integradora requerida, auxiliou a efetivagdo das acdes. O ideal ¢
que a equipe esteja preparada para as diferentes etapas de desenvolvimento e
implementacdo do projeto, de forma que a participacdo dos agricultores seja
realmente garantida.

E necessario que os técnicos se familiarizem com o conteudo (métodos
participativos, formas de abordagem) e com a aplicagdo pratica desse conteudo,
0 que garante maior seguranc¢a ¢ dominio nas a¢des. A ideia aqui é potencializar
a troca entre técnico e agricultor ao invés de manipular as a¢cdes como se o
agricultor fosse um mero executor das mesmas.

A baixa escolaridade dos agricultores aponta para a necessidade de a equipe
trabalhar com diferentes formas de comunicagdo para sensibilizagdo acerca da
relevancia da Educagdo Ambiental e para a efetiva participagdo dos comunitarios
na aplicacdo das acdes. A possibilidade de utilizar ferramentas comunicacionais
diferentes facilitou o trabalho da equipe, pois permitiu atender diferentes
estilos de conversacdo (interagdo mais pessoal ou coletiva, por exemplo),
potencializando a construgdo coletiva de conhecimento, na medida em que néo
¢ simples transferéncia do saber, mas um encontro de sujeitos e interlocutores. A
coparticipacdo no dialogo € que torna 0 homem capaz de transformar a realidade
que o cerca, sem a invasdo e a imposi¢ao unidirecional (Henriques, 2002, p.58).

O estabelecimento de parcerias, principalmente com o IFAM (zona leste), e a
forte integracdo construida foram instrumentos imprescindiveis para o €xito do
projeto, permitindo uma melhor utilizagdo dos recursos financeiros ¢ humanos
existentes, possibilitando a obtengdo e multiplicagdo de resultados a curto, médio
prazo e longo prazos.
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organizacdo nao-governamental, na coordenagdo e desenvolvimento de projetos
em educacdo e comunicagdo ambiental, organizagdo comunitaria com é&énfase
em género, articulagdo institucional e areas protegidas. Autora de livros, artigos
¢ materiais educativos sobre educagdo ambiental e articulagdo institucional.
Contato: anacfandi@gmail.com.
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CAMINHOS DE VIDA NA MATA

Ana Roberta Gomes e Ana Claudia Fandi

Contexto

Caminhos de vida na mata é uma experiéncia fruto do projeto “Formagéo de
Educadores Ambientais do entorno da Reserva Biologica de Una”, realizado
entre os anos de 2004 e 2007 em escolas publicas do municipio de Una (BA)
pela equipe de Educagdo Ambiental do Instituto de Estudos Socioambientais do
Sul da Bahia — IESB. O Bioma Mata Atlantica forma a vegetagao desta regido do
sul da Bahia oferecendo muitos tons e belezas a paisagem, com sua fauna e flora
tipicas e alta biodiversidade. A REBIO de Una (Decreto de criagdo 85.463 de 10
de dezembro de 1980 e ampliagdo por Decreto presidencial de 21 de dezembro de
2007) e outras duas Unidades de Conservacdo (UC), todas de protecdo integral,
o Refugio de Vida Silvestre de Una (Decreto presidencial de 21 de dezembro
de 2007) e o Parque Nacional de Serra das Lontras (Decreto presidencial de 11
de junho de 2010), constituem cerca de 40% do total do territério do municipio
(1.159.525 km?).

A reserva sofre grande pressdao do seu entorno desde sua criagcdo, um processo
dificil de dialogos truncados, falta de informagdes ¢ muitos desentendimentos
entre Governo ¢ sociedade, gerando conflitos socioambientais ¢ econdomicos
até os dias atuais. A importancia desta area de protegdo esta na sua riqueza e
ocorréncia de varias espécies endémicas, como o mico ledo da cara dourada
(Leontopithecus chrysomelas), amplamente pesquisado desde os anos 1970 e
motivo determinante para a criacdo da UC. Diante destes conflitos que ameagam
a conservacao da Reserva € que nasceu a ideia do projeto. Vale lembrar ainda
que esta regido € considerada pela UNESCO como Reserva da Biosfera e uma
das areas prioritarias para a conservagdo da biodiversidade, “hotspot” mundial
(Myers et al, 2000).

O municipio de Una (24.110 habitantes, IBGE, 2010), vizinho de Ilhéus,
apresenta hoje em seu territorio ampla cobertura florestal e agricola retratando
sua historia, responsavel pelo florescer dos pés de cacau (Theobroma cacao) e de
seu povo. Mesmo em declinio em fungdo da infestacdo pela vassoura de bruxa
(fungo Moniliophtora perniciosa) € a economia, em crise desde os anos 1990,
as cabrucas, com seus pés de cacau plantados no sub-bosque da floresta, ainda
colorem a paisagem, a cultura e a economia de quem vive e sobrevive neste
espaco.

337



.

L@ I s’ L@ ) s’ L ) s’ L ) s’

A sociobiodiversidade pode ser observada nos complexos problemas
socioambientais, nos setores da educacdo, da satide, da economia e da politica.
Neste territdrio, convivem movimentos de luta pela terra, com a presenga de
varios Assentamentos de Reforma Agraria, a Retomada dos povos Tupinamba,
as trés Unidades de Conservacao, as empresas do setor agricola e do turismo.
Estes conflitos aparecem com muitas nuances nos espacos publicos e de gestdo
participativa.

Neste cenario, muitos sdo o0s papeis representados e desempenhados por
conservacionistas, gestores publicos, pesquisadores, educadores, empresarios,
cidadaos, unidos “ou ndo” pela conservacao dos maravilhosos recursos naturais
em contraste com o crescimento da economia da regido a qualquer preco. O IESB
atua com um papel propositivo e integrador pela conservagdo e sustentabilidade
local, realizando projetos de conservacdo e promovendo didlogos entre os
diferentes atores nos espagos socioambientais.

Origem

A experiéncia ¢ fruto de uma histdria iniciada em 1994, com a criagdo do
IESB, organizagdo ndo governamental cuja missdo € promover a conservagio
da biodiversidade, o uso sustentavel dos recursos naturais € a melhoria da
qualidade de vida das comunidades locais. Trabalhos anteriores de diagndsticos
socioambientais, oficinas de Educagdo Ambiental (EA) eventuais ¢ a realizagdo
de um projeto anterior de EA, apoiado pela organizagdo ndo governamental
WWPF-Brasil, foram antecedentes essenciais que influenciaram de maneira
determinante a idealizacdo do projeto e seu caminhar. Essencial também ¢ a
crenca das educadoras de que processos de formagdo, de desenvolvimento
pessoal e de grupo, de médio prazo, tém grande potencial de transformar olhares,
relagdes sociais € com o ambiente, promovendo a tomada de consciéncia € o
protagonismo de cada ser humano em sua jornada.

Foco e objetivo

O objetivo geral do projeto foi contribuir com a consolidagdo da Reserva Biologica
de Una e seu entorno, visando sua sustentabilidade e, consequentemente, a
conservagdo da Mata Atlantica. Os caminhos para alcangar este desafio tiveram
duas trilhas especificas - construir agendas ambientais das comunidades escolares
do entorno da UC e fomentar o carater multiplicador e formador de opinido dos
educadores.

Para percorrer estas trilhas, quatro metas foram cumpridas partindo do
conhecimento da realidade socioambiental, com o resgate da historia local e seus
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diversos temas, seguindo com a elaboracdo das agendas ambientais por meio da
formagdo dos educadores. Apds a conclusdo das agendas, a meta foi apresenta-
las para a sociedade. Acompanhar e avaliar os caminhos vivenciados foram
elementares para desviar de faceis atalhos e permanecer no caminho.

Estratégias e desenvolvimento

A experiéncia seguiu por estradas conhecidas pela equipe, quando da escolha
por processos de formacdo e desenvolvimento pessoal e de grupo com oficinas
mensais e visitas periodicas. Nas oficinas (8 horas/dia) foram desenvolvidas
atividades de planejamentos, dindmicas de grupo, vivéncias, estudos de caso,
intercdmbios, passeios, celebragoes. Como base metodologica, destacamos
a pedagogia social, a pesquisa-acao (Thiollent, 1998), a agenda 21 do pedaco
(SMYV, 1998), metodologias participativas. As visitas foram essenciais para que
a experiéncia acontecesse em todo o seu potencial, favorecendo as relagdes de
confianga, os sentimentos de respeito e de valorizagdo e, assim, mantendo a
chama acesa e os olhos brilhantes, com vistas as paisagens futuras.

Duzentos e quarenta e cinco educadores de 33 escolas municipais de ensino
fundamental conviveram por trés anos com a equipe, divididos em quatro nticleos
de trabalho e realizando 59 oficinas e 112 visitas, além do resgate historico
(Fandi & Gomes, 2005) dos educadores com seus educandos, elemento essencial
para a elaboracdo das quatro agendas ambientais. Seguindo a dinamica dos
processos, cada nucleo de trabalho teve seu desempenho proprio e diferente dos
demais, desafiando a todos nos, participantes do processo, exigindo mudangas e
adaptacdes constantes na metodologia de trabalho. Avaliar os passos ap6s cada
oficina e cada visita foi essencial para chegarmos ao final da jornada.

Recursos e materiais necessarios

Esta experiéncia teve o IESB como institui¢do proponente, o Fundo Nacional do
Meio Ambiente como financiador, a secretaria de educacdo do municipio como
parceira principal e o envolvimento de outros atores, todos fundamentais para
que “Caminhos de vida na mata” pudesse acontecer. Durante a realizagdo da
experiéncia, houve a participacao integral de duas educadoras ambientais e dois
estagiarios e o apoio de uma equipe de sete pessoas com participagdes eventuais
durante as oficinas de formagao e um estagiario com atuag@o na producgido de uma
publicacao.

A logistica da experiéncia foi complexa, envolvendo o uso de um veiculo
tracionado para possibilitar a realizacdo das oficinas e das visitas as escolas,
participacdes voluntarias de funcionarios das escolas para oferecer alimentagdo
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durante as oficinas (recursos para alimentagdo previstos no projeto), apoio da
secretaria para os deslocamentos dos educadores em diversos momentos, entre
outros. Quanto aos materiais utilizados, estes foram de baixo custo e tecnologia
basica, como o uso de diferentes tipos de papel, material reciclado, lapis, giz
de cera, fotografias, argilas para trabalhos artisticos, além da estrutura para
apresentagoes de slides e imagens.

Resultados e indicadores

A experiéncia vivenciada, os aprendizados conquistados, as relacdes sociais
estabelecidas sdo resultados qualitativos de valores incalculaveis, muitas
vezes percebidos somente apds o término do processo. Como consequéncias
e resultados, destacamos o empoderamento, sentimentos de pertencimento, as
novas visdes de mundo de muitos dos participantes, tanto educadores como da
equipe. Descobertas de diferentes habilidades técnicas e sociais também podem
ser mencionadas. Podemos ilustrar estes resultados com algumas frases retiradas
das avaliacdes feitas pelos educadores e presentes, registradas pela publicagdo
“O Pontinho Verde no Planeta Azul™:

“O projeto contribuiu de forma positiva, pois serviu de despertador quanto as
ideias e projetos tragados pela escola”.

“Este projeto contribuiu muito me passando seguranga e conscientizando-me do
papel importante que exer¢o diante da sociedade”.

“Aperfeicoei meu trabalho porque o projeto fez com que meu envolvimento com
esse assunto crescesse, estimulando-me a trabalhar temas ambientais (...) (...)
estudos sobre a natureza conduziu aos alunos entusiasmo e alegria, mostrando a
sua inclinagdo natural para observar e descobrir”.

A instrumentalizacdo dos educadores ¢ um indicador do processo de sua
formacgao, refletida em momentos como a Mostra Cultural, evento que vem sendo
realizado ha trés anos pela Secretaria de Educagdo e envolvendo as escolas do
campo. No ano de 2012, as educadoras desta experiéncia foram convidadas para
a III Mostra, sendo possivel observar as sementes plantadas. A Mata Atlantica,
morada destas escolas, passa a ser mais bem entendida, conceituada, visualizada
e valorizada com muitas cores e possibilidades.
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Perspectivas de futuro

Nos anos seguintes a conclusdo do projeto, propostas foram elaboradas visando
a continuidade do processo e vislumbrando a execugdo das agdes das agendas
ambientais. Uma delas foi a Sala Verde de Una (aprovada em 2008), que previa
o acompanhamento das agendas, ideia nascida a partir do projeto, mas que
infelizmente ndo teve continuidade, pois os programas de EA, que deveriam ser
vistos e trabalhados como programas de politica publica, s3o encarados como
propostas de governo e se perdem nas trocas de poder. Iniciativas de apoio a
secretaria de meio ambiente na elaboracdo da Agenda 21 do municipio foram
tomadas, mas o caminho tortuoso e com muitos obstaculos nao permitiu avangos.

Algumas dificuldades limitaram as a¢des do projeto, como a falta de apoio dos
gestores publicos no sentido de incorpora-lo aos planejamentos pedagogicos € o
desinteresse de alguns educadores. Mudangas na politica local, instabilidade do
quadro dos educadores e outros funciondrios, condi¢gdes de trabalho precarias
(baixos salarios, deslocamentos dificeis, falta de regularidade na distribuigdo da
merenda e de material didatico) foram ameacas presentes durante a execugao do
projeto.

Para a efetividade e sustentabilidade da experiéncia, as parcerias firmadas -
com seus papeis entendidos e cumpridos - € o comprometimento de todos os
envolvidos foram aspectos muito importantes. Sentimentos de valorizagao,
confianga e respeito aos diferentes saberes e a diversidade sdo chaves para a
sustentabilidade de qualquer projeto.

Aprendizagens e ensinamentos

Os maiores resultados da experiéncia estdo nos processos de ensino-aprendizagem
vivenciados em diferentes momentos ao longo do caminho. Estabelecer confianca
entre todos no grupo permitiu abertura para trilhar caminhos desconhecidos,
permeados de trocas de saberes e de visdes de mundo ampliadas. A construgdo
coletiva sobre valores e a reflexdo sobre os mesmos nos ensinou um pouco mais
do viver coletivo, do viver cidaddo responsavel e protagonista da propria historia.

Replicar passos desta experiéncia podera trazer bons resultados aos processos
de formacdo de educadores ambientais ¢ algumas recomendagdes podem ajudar
a melhorar a qualidade. E preciso insistir na participagdo dos atores chave ¢ da
equipe do projeto nos planejamentos pedagogicos das escolas ou da secretaria,
visando que todos os envolvidos se sintam pertencentes aquele projeto. E
imprescindivel observar constantemente os atores envolvidos para perceber
necessidades e desejos e, assim, manter o interesse pelo projeto e a harmonia
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das relagdes. Em nosso caso, a publicagdo “O pontinho verde no planeta azul”
entusiasmou o grupo que viu seus trabalhos registrados.

E interessante pontuar aqui que esta experiéncia foi baseada em propostas do
governo federal, tendo sido financiada pelo Fundo Nacional do Meio Ambiente-
FNMA e que a producdo de agendas ambientais baseou-se na Agenda 21. Se o
proposito ¢ melhorar a qualidade da educacdo, cabe ao poder publico valorizar
mais as escolas como espacos do saber, de trocas de aprendizagem, de vivéncias,
de cultura e de esporte, além de oferecer mais seguranca e maior valorizagdo
profissionalaoeducador,commelhorescondi¢desdetrabalhoe, consequentemente,
melhores condi¢des de vida. E preciso ainda transformar projetos de formagao
em programas que permitam sua continuidade, independentemente do partido
que esta no poder.
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Assistente I da Universidade Federal do Piaui no Campus Professora Cinobelina
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EDUCACAO PARA ALEM DAS CERCAS
DAS ESCOLAS RURAIS

Lilian Silva Catenacci, Janailton Coutinho, Leandro Pinto Xavier e
Sinevaldo Gongalves de Moura

Utilizando formas ludicas, mas sistematizadas e organizadas,
vivenciamos e trocamos experiéncias que nos levaram muito
além da escola formal. Foi um verdadeiro exercicio de
cidadania.

Relato de alunos do LABOER/UFPI, participantes do projeto.

Contextualizacio

A Educacdo do campo ainda é uma tematica marginalizada e introduzida de
modo isolado nos sistemas educativos. Atualmente, menos de 5% do nosso PIB é
investido em ensino, incluindo a educagido fundamental, média e superior. No que
se refere a populag@o do campo, ha uma negligéncia ainda maior, principalmente
no que diz respeito as acdes e intervengdes voltadas para este meio. O que se
observa na pesquisa brasileira ¢ o chamado “silenciamento”, no qual somente
2% dos projetos se referem as questdes do campo ou do meio rural brasileiro
(CARNOQY, 2009). A situagdo se agrava ainda mais nas escolas do campo, as
quais sdo contempladas em menos de 1% destas pesquisas, sendo que em estados
como o Piaui, as mesmas sdo cada vez mais escassas € com menor visibilidade
(ARROYO, 2004).

Assim, ¢ necessario repensar a educagdo do campo como uma pratica educativa
que leva em consideracdo o modo de vida dos habitantes destas areas e deve ser
motivo de reflexao mais aprofundada no &mbito universitario Isto vai ao encontro
de varios principios da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), pois nela
o0 acesso a Educacdo Ambiental ¢ direito dos cidaddos, em todos os niveis do
ensino, inclusive em comunidades rurais, objetivando capacita-los e fomentar a
sua participacdo ativa na defesa do meio ambiente (RIVELLI, 2005). O tema foi se
institucionalizando no Brasil, a partir de 1998, com a I Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo, ocorrida em Goias, e, atualmente, as escolas do campo
possuem normas e diretrizes que sdo resultado das articulagdes dos movimentos
sociais organizados no campo brasileiro. Nestas diretrizes, esta explicito que
o projeto institucional destas escolas deve contemplar a expressdao do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da
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educagdo escolar com qualidade social, constituindo-se em um espago publico de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o0 mundo
do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente justo ¢
ecologicamente sustentavel.

E neste contexto que € preciso pensar em pesquisas € praticas no campo,
visualizando-o de outra forma, ou seja, como um ambiente de democratizacao dos
recursos naturais brasileiros, invertendo a ldgica convencional que afirma que o
campo ¢ espaco de produgio e ndo de vida. Quando compreendemos este espaco
como uma constru¢do de sociabilidades, comegamos a pensar nas propostas
educativas que devem ser praticadas nessas realidades. Faz-se necessario
que os estudantes e profissionais visualizem os agentes das agdes camponesas
como sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos, a partir de uma coletividade
(CARNOQY, 2009). Nessa perspectiva, urge compartilhar aprendizados, gostos e
saberes dos povos do campo com 0 meio universitario.

Desde o ano de 2006, estio sendo criadas novas universidades e campus
universitarios em todo o pais. Fazendo parte desta politica de expansdo, que
buscou inclusdo e desenvolvimento de regides afastadas de grandes centros
urbanos, esta a criagdo do Campus Professora Cinobelina Elvas (UFPI/CPCE),
da Universidade Federal do Piaui. A UFPI/CPCE esta localizada no municipio
de Bom Jesus, local onde o agronegécio tem conquistado grandes espagos e
incentivos. A comunidade de agricultores familiares e os diversos assentamentos
da reforma agraria sdo uma populacdo esquecida, que vem sofrendo grandes
impactos do modelo de desenvolvimento rural brasileiro. No entanto, estes
trabalhadores, que garantem seu sustento e sobrevivéncia basicamente daquilo
que eles mesmos plantam, constituem a maioria da populagdo rural deste
municipio.

Na diversidade de comunidades de agricultores e assentamentos existentes na
zona rural do municipio de Bom Jesus (PI), estdo a comunidade Gruta Bela
e o assentamento Brejo dos Altos. Nestes locais, vivem aproximadamente
150 familias, com acesso restrito a agua, tanto que somente a rua principal
do povoado, onde se encontra a escola municipal, possui abastecimento e
distribuicao deste servico. Além das dificuldades de acesso a agua, o povoado
apresenta precariedade nas areas de satde e educagdo. Por todas estas razoes,
escolheu-se esta comunidade para construir atividades de Educacdo Ambiental e
também pela presenga de lideres locais pro-ativos, pela facilidade e colaboragio
dos dirigentes e coordenadores da escola municipal, além de varios sujeitos
sociais estarem disponiveis para assumirem, por longo tempo, todas as praticas
pensadas em conjunto.
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Espera-se com este relato mostrar a experi€ncia de uma escola do campo articulada
com a coletividade dos sujeitos envolvidos e, assim, apresentar os passos
percorridos para a realizacdo das atividades. Fizeram parte dessa experiéncia o
universo académico, o Ensino Fundamental, o Colégio Técnico Agricola de Bom
Jesus e a Universidade, em parceria com os Agricultores familiares e os Pais dos
alunos da escola, além de gestores municipais e outros atores. O envolvimento
de todos os sujeitos acima citados foi de suma importancia, pois & medida em
que avangadvamos para o passo seguinte, tinhamos mais um grande parceiro ao
nosso lado.

Descricdo da experiéncia agroecolégica na
Comunidade Gruta Bela

O projeto foi idealizado em 2010 por alunos e professores da Universidade
Federal do Piaui/Campus Professora Cinobelina Elvas e pelos coordenadores da
Escola Municipal Marco Jalio. A UFPI possui um grupo de estudo denominado
Laboratorio de Estudos Rurais (Laboer), do qual fazem parte graduandos das
ciéncias agrarias, exatas e bioldgicas, além de alunos do Colégio Agricola. As
atividades se iniciaram com rodas de conversas com os professores da Escola
Municipal, além de encontros com os lideres locais para identificar o interesse da
comunidade com a agroecologia e o meio ambiente, utilizando-se metodologias
participativas como o Planejamento, Processo e Produto (PPP) e dindmicas de
grupos. De imediato, observou-se a receptividade da comunidade e dos alunos da
escola. Apos a realizagdo das dinamicas, decidiu-se discutir, como tema central,
a agua, e que outros temas, como lixo, agricultura organica, agroecologia € o
uso dos recursos naturais pela comunidade para geragdo de renda, permeariam
também as atividades.

Todas as agdes vinculavam-se ao cotidiano dos pais, dos educadores, dos
graduandos, além dos proprios alunos da escola de Gruta Bela. Escolhido
um tema, as atividades eram realizadas de diferentes maneiras, respeitando a
dinamica das relagdes sociais dos envolvidos no estudo. Alunos e docentes do
LABOER efetuaram visitas semanais a comunidade e participaram de processos
de formacao, através da leitura de textos, em encontros realizados, também
semanalmente, na propria UFPIL.
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O organograma das principais atividades realizadas, segundo a metodologia PPP,

segue no quadro abaixo:

1* FASE:
PLANEJAMENTO

Levantamento do Problema

Levantamento bibliogréfico
e capacitacao interna da
equipe para realizagdo do
projeto

Levantamento dos Recursos
Disponiveis
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2* FASE: PROCESSO

Comunidade: Questionario
aplicado pelos alunos da Escola
municipal, Universidade e do
Colégio Agricola.

Docentes da Escola Municipal:
Reunides e rodas de conversa.

Alunos da Escola Municipal:
Arvore dos sonhos e das

lamentagdes, onde o aluno
poderia escrever ou desenhar.

Docentes da Escola Municipal
e alunos do LABOER: rodas
semanais de leitura de textos e
filmes.

LABOER: envio de propostas
para financiamento, reunides com
gestores publicos.

Docentes da Escola Municipal:
reunides com gestores publicos e

pedido de patrocinio na cidade.

3* FASE: PRODUTO

Apresentagdo do questionario
para a comunidade sob a
forma de grdficos simples,
antes de uma apresentagdo de
cinema.

Montagem e manutengdo
desta darvore com os ‘‘frutos”
de sonhos e lamenta¢des na
Escola Municipal.

Apresentagdo de palestras e
filmes na comunidade.

Parcerias com SENAR,

Sec. Mun. de Educacao,
Comissao Pastoral da Terra,
Escolas Familias Agricolas e
Sindicato de Trabalhadores
Rurais.
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1* FASE:
PLANEJAMENTO

Sensibilizagdo e
Mobilizagao:

Visita da comunidade
bom-jesuense e regido a
comunidade Gruta Bela

Sensibilizagdo e
Mobilizagdo: Cinema e
leitura na praga da escola

{
3

{
3
3

2* FASE: PROCESSO

LABOER: solicitagdo de apoio
a Sec. Municipal de Cultura e

a Sec. Municipal de Educacao
para viabilizar transporte das
comunidades rurais vizinhas até
a Gruta.

Docentes da Escola Municipal:
conversa com a Comunidade
Gruta Bela para confecgdo e
exposi¢do de material cultural
proprio da comunidade.

Discentes da Escola Municipal:
preparacdo de jogos, palestras,
teatros e musicas para o dia da
visita.

LABOER: Logistica de material
para a constru¢do do cinema no
patio da escola.

Docentes da Escola Municipal:
organizac¢do de um concurso de
poesias e desenhos com tematica
ambiental.

Docentes da Escola Municipal:
participacdo no concurso.

Comunidade: prestigiaram o
evento.

3* FASE: PRODUTO

Organizagdo da “Feira

de Talentos”, que contou
com a participagdo de 15
institui¢oes diferentes e um
publico de 200 pessoas.

Primeira sessdo de cinema no
municipio de Bom Jesus.

Incentivo a leitura e a
criatividade dos alunos.
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1* FASE:
PLANEJAMENTO

Sensibilizagdo e
Mobilizagao:

6.1 Mutirdo de Lixo na
Comunidade

6.2 Construgao do Refeitorio
com madeiras de demoli¢do

6.3 Calgcamento da

Quadra da Escola com
paralelepipedos inutilizados
na Prefeitura

Desenvolvimento e agdes de
transformagao da realidade:

7.1 Oficinas Tematicas de
Capacitagdo

7.1.1 Oficina de reciclagem
e papel reciclado

7.1.2 Oficina de Bijuteria
com sementes

7.1.3 Sementes

7.1.4 Oficina de Confeccao
de trufas

7.1.5 Oficina de
conhecimento e uso de
plantas medicinais

7.1.6 Oficina de Apicultura

7.1.7 Oficina de musica

7.1.8 Oficina de Bordado e
Croché
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2* FASE: PROCESSO

LABOER: auxilio no mutirao
de lixo da comunidade e apoio
logistico.

Docentes e discentes da Escola
Municipal: solicitacdo do
caminhdo do lixo da Prefeitura
Municipal e auxilio no mutirdo
de lixo da comunidade.

Comunidade: Construgdo do
refeitério e do calgamento da
escola.

Prefeitura: doagdo do material.

LABOER: foram os monitores
responsaveis pela organizagido
das oficinas.

Discentes da Escola Municipal:
os alunos com melhor
desempenho escolar e/ou no
projeto, além de menor indice de
faltas, podiam escolher um de

s
s

3* FASE: PRODUTO

Organizagdo do “Mutirdo do
lixo™.

Primeira escola do municipio
a ter uma area propria para
alimentagdo dos alunos.

Melhora da qualidade das
aulas de educacao fisica, pois
antes a quadra era de areia,

mesmo com um sol de mais
de 35°C.

Confecgdo de Jogos
Ecologicos.

Associagdo Bela Biju.

Venda de trufas na
comunidade.

Uso de plantas medicinais

seus familiares para participar das pgrq melhorias na

atividades.

Docentes da Escola Municipal:

auxilio logistico para a realizagao
das oficinas, inclusive cedendo o

espago fisico.

Comunidade: participagdo nas
atividades.

SENAR: palestrantes
convidados.

Prefeitura Municipal: doacdo de
material para as oficinas.

comunidade.

Capacitagdo dos pais dos
alunos e demais agricultores
da comunidade.

Melhora da alfabetizagdo
escolar, devido ao estimulo
musical.

Venda de produtos na
comunidade.
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1* FASE:
PLANEJAMENTO

Desenvolvimento e agdes de
transformacgado da realidade:

8.1 Troca de Experiéncias

8.1.1 Seminario sobre
Alimento Organico do
estado do Piaui, em Corrente
(PT)

Curso de “Formagao
em Educacéo Politica e
Cidadania” na Bolivia

I Seminario Piauiense de
Agroecologia em Parnaiba
(PI)

Desenvolvimento ¢ a¢des de
transformacgéo da realidade:

9.1 Horta Pedagodgica (horta
implantada na escola)

2* FASE: PROCESSO

LABOER: organizacao logistica.

Docentes. discentes da Escola

Municipal e Comunidade:
participacdo nas atividades.

LABOER: prestavam assisténcia

técnica.

Discentes da Escola Municipal:
cada série do ensino fundamental

era responsavel por um dia de
cuidado na horta.

Docentes da Escola Municipal:

3
{

utilizagdo das plantas na horta
para o ensino em sala de aula.

Prefeitura Municipal: utilizacdo

|
3

3* FASE: PRODUTO

Troca de saberes e
conhecimentos entre
diferentes atores de diferentes
localidades.

Troca de saberes entre todas
as pessoas envolvidas.

Melhora da merenda escolar.

Responsabilidade coletiva
pela manutengdo da horta.

A Escola com sua horta virou
referéncia no municipio.

Publicacdo do livro “Uma
horta na Gruta, que Bela

das plantas colhidas na horta para jorta”.

a merenda escolar.

Comunidade: doagdo e troca
de mudas entre a escola e os
agricultores.
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1* FASE: a . . .
PLANEJAMENTO 2* FASE: PROCESSO 3* FASE: PRODUTO
Divulgacédo dos resultados: LABOER: Elaboragao de Escola referéncia nacional
material educativo e monografias. em Educagdo do Campo em
Concorréncia a Prémios acgoes de EA para Agricultura
Ambientais Docentes da Escola Municipal: familiar, segundo MMA, 2012.
busca por prémios para a escola.
Elaboracdo de Monografias Finalizacdo de mais de 10
Discentes da Escola Municipal: frabalhos de conclusdo de
Confec¢io de Material auxilio na elaboracdo do material curso somente sobre este
Educativo educativo. projeto.

Confecgdo de cartilhas para
agricultores, capitulos de
livros, resumos em congressos
cientificos, videos com a
tematica ambiental e jogos
ecologicos.

Principais conquistas e licdes aprendidas

O trabalho com agroecologia e temas ambientais na Comunidade Gruta Bela
buscava criar um processo de conscientizagdo das pessoas. Com grande satisfagao,
foi possivel perceber o quanto as agdes sistematizadas e, principalmente, coletivas,
trouxeram ganhos além desta “conscientizagdo” e englobou todos os setores
envolvidos, incluindo os alunos e docentes da UFPI. Nao apenas a producao de
alimentos organicos e a temdatica ambiental foram despertadas na comunidade,
mas também a elevacdo da autoestima, da possibilidade de gerar renda, do
pertencimento e orgulho de ser do campo e, de forma mais contextualizada, da
Gruta Bela. Vale lembrar que a educa¢ao do campo “tem raiz na sua materialidade
de origem e no movimento histérico da realidade a que se refere.” (CALDART,
2008)

Emuma das atividades realizadas no projeto, por exemplo, os alunos que buscavam
se envolver de forma mais intensa puderam indicar moradoras da comunidade
para realizar uma oficina de bijuteria com sementes, planejada em parceria com
0 SENAR (Servico Nacional de Aprendizagem Rural). A partir desta agdo, gerou-
se o comprometimento dos pais em relacdo as atividades escolares de seus filhos.
A Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jesus envolveu-se auxiliando com
a compra dos materiais e logistica, a UFPI auxiliando na organizagdo da oficina e
os alunos da escola na coleta de sementes para serem utilizadas na oficina. Como
resultado desta atividade especifica, obteve-se a confeccdo de muitos objetos de
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artesanato e a criagdo, por TOTAL iniciativa das mulheres que participaram do
curso, de uma Associagdo de Artesanatos, denominada Bela Biju. Esta é s6 uma
acao dentre tantas outras que foram realizadas em coletivo pela Comunidade.

Dificuldades encontradas e dicas para se trabalhar melhor

Desde o inicio, percebeu-se a participagdo e a interacdo da comunidade, mas
houve fatores limitantes como o acesso ao local, servido apenas por uma
estrada de terra e somente uma linha de 6nibus rural no periodo da tarde
(horario de aula dos alunos da UFPI). Essas dificuldades foram parcialmente
contornadas com o apoio da Secretaria Municipal do Municipio e da UFPI que
disponibilizaram transporte, quando possivel. Outra estratégia encontrada foi
realizar escalonamento de graduandos das mais diversas atividades, de modo
que as visitas nunca deixassem de ocorrer todas as semanas. Para equacionar
a dificuldade encontrada no escoamento das mercadorias produzidas, foram
contatadas instituicdes como a CONAB, e professores da propria UFPI, para a
realizacdo de palestras sobre associativismo e cooperativismo.

Outro ponto preponderante identificado foi a falta de conhecimento do Laboer
em relagdo as questdes da agroecologia. Isto ocorre porque, infelizmente, os
planos politicos-pedagogicos dos cursos de graduagdo oferecidos pela UFPI
contemplam poucos assuntos relativos ao tema. Essa dificuldade foi/esta sendo
sanada com formagdo através de leitura semanais, participagdo em cursos e
congressos, além da solicitacdo de alteragdo do Plano Pedagdgico do Curso da
Engenharia Agrondmica.

As dificuldades enfrentadas frente a formacgdo faz parte de uma conjuntura
nacional que ndo discute de forma mais sistematizada a teoria e a pratica da
Agroecologia. Nao se tem até hoje um conceito formado e ha muito que avangar
no pensamento € nas teorias sobre as praticas construidas socialmente pela
Agroecologia. A Agroecologia ¢ uma abordagem agricola que inclui cuidados
relativos ao ambiente e envolve a dimensao social (ALTIERI, 2002), estando
vinculada naturalmente ao campo da agricultura e da sociedade (COSTABEBER
& CARPORAL, 2002). O processo de desenvolvimento da agricultura, que
exclui milhdes de trabalhadores brasileiros, precisa, necessariamente, neste
momento, incluir e envolver as pessoas que vivem no campo, pois sdo estes
sujeitos que criam e forjam processos de desenvolvimento na busca para sanar
suas necessidades pessoais e produtivas.

Nos relatos levantados na regido ficou claro, e encantador, a capacidade dos
agricultores de criagdo e recriagdo de tecnologias capazes de solucionar e
impulsionar novas praticas produtivas, uma vez que a constante busca por
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assessoria técnica fica, na maioria das vezes, sem respostas. Com isso, vao
fabricando suas racdes, solucionando problemas no manejo com os animais,
recriando praticas produtivas que se reproduzem na pequena propriedade e na
familia. Um dos agricultores relatou: “tenho 20 ha de terra para viver. Isso me
basta. E o suficiente para minha familia”. A agroecologia se da nesses espagos
e ndo nas grandes areas de concentragdo de terra e na realizacdo de praticas que
degradam ou excluem os recursos naturais existentes € que ja sao tdo escassos.

Mesmo tendo ocorrido avangos nas diretrizes operacionais para a educagdo basica
das escolas do campo, ainda surgem e permanecem muitas perguntas sobre como
deve ser o ensino desta tematica e quais os principios metodoldgicos, teoricos e
epistemoldgicos desta pratica educativa. Este relato de experiéncia oferece pistas
para este fazer pedagogico e que apontam para a urgente necessidade de se pensar
em educacdo para a Agroecologia e, ainda, sistematizar e conhecer experiéncias
de ensino sobre esta tematica.
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MANEJO INTEGRADO DA SUB-BACIA
HIDROGRAFICA DO RIO DAS PEDRAS

Antonio Dumont Machado do Nascimento

Contexto local - Causas estruturais da problematica sécio ambiental -
Populacio - Historico - Papéis desempenhados na problematica

A sub-bacia do rio das Pedras esta localizada no municipio de Glaucilandia, norte
de Minas Gerais, dentro da regido do poligono da seca, no bioma Cerrado, ocupa
uma area de 146,06 Km? e conta com uma populagdo de 2.842 habitantes, sendo
que a maioria reside na zona rural.

O clima da regido ¢ do tipo tropical semiarido, quente e seco, com o periodo
de chuvas se concentrando entre os meses de novembro e fevereiro, sendo a
temperatura minima anual de 16°, ¢ a maxima média anual de 28°, com 16° 50’
55” S de latitude e 43° 41° 46” W de longitude.

A populagdo da sub-bacia do rio das Pedras é composta em sua grande maioria
de agricultores familiares, que utilizam tecnologias tradicionais, consomem
pequenas quantidades de insumos como corretivos, fertilizantes e defensivos,
etc. Trabalham com base na mao-de-obra familiar, direcionam sua produgio
para subsisténcia, colocando o excedente no mercado local, que ndo os tem
remunerado satisfatoriamente.

Quanto a capacidade do uso do solo, o municipio enquadra-se na classe III:
fertilidade aparente: alta; profundidade efetiva: profundo; drenagem interna:
boa; pedregosidade: menor que 1%; grau de erosdo laminar: moderado; sulcos
superficiais: ocasionais; e sulcos rasos: ocasionais.

O balango hidrico indica a grande deficiéncia anual de agua, como também alguns
excessos. Sdo comuns as precipitacdes de alta intensidade, sendo que a quantidade
de 4gua ultrapassa a capacidade de reteng@o do solo, escoando superficialmente
e provocando erosdo e enchentes. A precipitacao pluvial média anual, no periodo
de 1993 a 2012, ¢ de 1.020,6 mm e a evapotranspiragdo potencial é em torno de
1.092,9 mm; o balango hidrico indica um déficit de 72,3 mm. Todos os corregos
e rios sdo intermitentes e, com isso, as comunidades s2o abastecidas por pogos
tubulares.
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A degradacao do solo e da qualidade da 4gua na sub-bacia do rio das Pedras
constitui-se num grave problema para toda regido. Com seu relevo ondulado,
perdeu suas matas de maneira irracional, para dar origem a pastagens e lavouras
de milho e feijao exploradas sem nenhuma diretriz racional, o que so6 fez preparar
caminho para o arrastamento do solo. O desgaste de suas reservas florestais foi
muito grande e ocorreu num espago de tempo muito curto; com isso, quebrou-se
o equilibrio da natureza, rompeu-se a condi¢ao estrutural do solo e a entregou a
acao dos elementos erosivos e desertificadores. O processo erosivo vem agindo
de maneira lenta e imperceptivel. Entretanto, sua acdo minou a vitalidade em
toda sua extensao.

Seus resultados nocivos ai estdo: retirada dos elementos nutritivos do solo e seu
consequentemente empobrecimento; perdas de dgua; inutilizacdo e danificagdo
de areas agricolas e pastagens.

Origem: quando, quem, como, porque se iniciou a experiéncia

O municipio de Glaucilandia, pela real escassez de recursos hidricos, ndo foge a
regra geral daquela regido do norte de Minas. Os rios que banham o municipio
sdo todos intermitentes. Sdo eles o rio Verde Grande e seus afluentes: rio das
Pedras, rio Caigara, corrego Teixeira, corrego Laranjdo, corrego da Cava do
Curral, corrego Manganagem e corrego Barro Vermelho.

O projeto foi desenvolvido na sub-bacia do rio das Pedras que, ao longo dos
anos, vem sendo explorada de forma irracional e sem planejamento. Queimadas,
superpastoreio, desmatamentos indiscriminados, nascentes desprotegidas,
destruicdo das vegetagdes ciliares, destino incorreto dos lixos e dejetos, entre
outros, vém causando aceleracdo da erosdo, desertificacdo, assoreamento e
contaminacdo dos corpos d’agua, dentre outros prejuizos ecologicos.

Diante de tal realidade, tornou-se necessario intervir nesse ciclo, visando
compatibilizar a atividade agropecudria com a conservacdo do meio ambiente,
em especial a agua, haja vista sua indiscutivel importancia na sobrevivéncia de
seus habitantes e na viabiliza¢do de qualquer atividade produtiva selecionada.

A prioridade do municipio € desenvolver acdes voltadas & melhoria de oferta
de agua, uma vez que no periodo seco do ano a totalidade do abastecimento ¢é
realizada através de pogos tubulares para fornecimento a populacdo ¢ animais.

O rio das Pedras foi selecionado por ser a principal bacia do municipio, sendo a
sua recuperacgdo de primordial importancia, ja que o mesmo pertence a sub-bacia
do rio Verde Grande, que é uma das principais sub-bacias do rio Sdo Francisco.
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Este projeto visou despertar nos moradores da sub-bacia o espirito de preservagio
e recuperagdo da natureza, melhorando sua cultura e agugando o censo critico
para a conscientizagdo de que € preciso recuperar os recursos hidricos, pois este
¢ um dos instrumentos mais valiosos que as familias em geral podem utilizar
para desenvolver suas atividades produtivas e sociais, além de formar cidaddos
conscientes e aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de
um mundo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e com a
sociedade.

Estas acdes foram executadas através das seguintes parcerias, iniciadas a partir
de 2005: CODEVASF, EMATER-MG, RURALMINAS, PROMOTORIA DE
DEFESA AMBIENTAL, FUNDACAO SANTO AGOSTINHO, MINISTERIO
DE INTEGRACAO NACIONAL, IEF, PREFEITURA MUNICIPAL, IDENE,
ROTARY, e ASA.

O projeto tem relacdo direta com varias politicas publicas citadas abaixo,
mediante descri¢do dos projetos € programas.

Foco e objetivo

O Projeto de Manejo Integrado da sub-bacia hidrografica do rio das Pedras
objetivou alcangar melhorias na qualidade e volume de dgua consumida pela
populagdo e utilizada com fins agricolas, além da restauracdo do equilibrio
entre fauna e flora nativas e também trabalhar questdes sociais, tais como:
profissionalizagdo de produtores, melhoria na qualidade da alimentagdo,
aumento da renda e emprego, producdo e produtividade e ainda desenvolver
novas alternativas de renda, levando em conta as condicOes de seus habitantes e
as potencialidades edafoclimaticas do municipio em questio, tendo em vista que
a concentragdo das atividades na agropecudria ndo tem trazido desenvolvimento
a estas comunidades, em particular os agricultores familiares e seus segmentos
sociais, que formam a maior parcela da populacgio local.

O Projeto de Manejo Integrado da sub-bacia hidrografica do rio das Pedras,
desenvolvido no municipio de Glaucildndia-MG, promoveu junto aos moradores
uma conscientizacdo ampla em educagdo ambiental, com foco nas questdes
sociais, cujo objetivo principal foi a recuperacdo e preservacdo dos recursos
naturais, principalmente a melhoria da disponibilidade de agua a populacao local,
como também a geracdo de renda.

As atividades desenvolvidas foram diretamente relacionadas com a busca do
desenvolvimento sustentdvel. Grandes foram os avangos, desde o momento
em que se iniciou a implantacdo do projeto até a sua finalizagdo. Ja € notoria
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a satisfagdo dos moradores, que obtém frutos das agdes realizadas. De maneira
simples, mas objetiva, com a participagdo efetiva dos moradores, junto aos
varios parceiros, o municipio de Glaucilandia conseguiu resolver suas questoes
socioambientais, e posterior geracdo de renda, tendo como principio basico a
educacdo ambiental em conjunto com a utilizagdo de tecnologias sociais para um
convivio harmonioso e respeitoso com o meio ambiente.

Estratégias, desenvolvimento, recursos e materiais necessarios

O trabalho teve inicio no ano de 2005 com a divulga¢ao da proposta de aplicacao
do Projeto de Manejo Integrado da sub-bacia hidrografica as autoridades,
liderangas, parceiros e agricultores através de reunides e palestras.

A defini¢do da sub-bacia trabalhada foi feita por uma comissdo previamente
criada para este objetivo (até entdo ndo existia 0 CODEMA no municipio).

Em nivel de campo, foram realizados os levantamentos para delimitagdo da sub-
bacia e sua respectiva malha hidrica, utilizando uma carta na escala de 1: 100.000.
Elaborou-se mapas de capacidade de uso dos solos, de uso/ocupagdo atual dos
solos ¢ da hidrografia do municipio. Por amostragem, montou-se um cadastro
das propriedades rurais, visando levantamento dos principais aspectos sociais,
produtivos e das condi¢des de seus recursos naturais renovaveis, totalizando a
aplicagdo de 200 questionarios junto aos moradores da sub-bacia.

Foram realizadas visitas, caminhadas e contatos na area objeto do trabalho, sempre
acompanhadas dos usuarios, objetivando identificar problemas e potencialidades
¢ obter um melhor conhecimento in loco das condigdes. Com o projeto elaborado,
buscou-se parceiros para a captacdo dos recursos financeiros.

No ano de 2005 aconteceram as oficinas, sendo estas realizadas inicialmente
nas comunidades onde foi avaliado e validado o resultado dos cadastros; foram
analisados os problemas com suas causas ¢ efeitos, levantadas as alternativas de
solugdo e confirmadas as potencialidades e as formas de dinamiza-las. Também
nestas oficinas estabeleceu-se as prioridades a serem trabalhadas.

Ainda em 2005 realizou-se um seminario na sede do municipio com a participagdo
de representantes das organizacdes dos agricultores, parceiros, liderancas e
autoridades, totalizando 451 pessoas, no qual se fez a apresentacdo da proposta,
a partir das informagdes levantadas nas oficinas comunitarias, de modo a prever
todas as agdes que seriam desenvolvidas, objetivando também a promogdo de
debate sobre a gestdo dos recursos ambientais, bem como uma conscientizagao e
mobiliza¢do da populacio.

362



b

e T e U o T @,

A partir do semindrio, realizou-se uma ampla mobilizagdo social através da
distribui¢do de material educativo — cartazes e folders —, como também foram
agendadas reunides junto as associagdes comunitdrias e escolas. Através da
realizacdo de palestras educativas nas escolas e nas comunidades rurais, nas
sedes das associagcdes comunitarias, a conscientizacdo ambiental foi se tornando
pontual e abrangente.

As capacitagdes foram realizadas em vérias comunidades rurais, tendo como foco
central a recuperagdo de areas degradadas, a conservagao de agua, a reciclagem do
lixo, a utiliza¢do de praticas conservacionistas e tecnologias sociais. Totalizando
16 eventos, foram capacitados 373 agricultores, 60 educadores, 80 estudantes e
20 profissionais (tratoristas).

A educacdo ambiental teve continuidade com a realizagdo de uma gincana
ecologica, realizada no ano de 2006 com a participagdo de quatro equipes,
divididas por regido da sub-bacia, tendo como base de equipe as associacdes
comunitarias e as escolas rurais. As tarefas foram voltadas as praticas ambientais,
alcangando como resultado a produgéo de 5.000 mudas de urucum, posteriormente
distribuidas aos participantes, a coleta de cinco toneladas de lixo, arrecadando-se
R$ 1.200,00, e a coleta de 3.000 garrafas pet trocadas por detergente.

Resultados e indicadores

Como potencial de agdo, durante o processo de educacdo ambiental, também
foram realizadas varias agcdes com participagdo efetiva dos moradores: plantio
de 15.000 mudas de espécies nativas e frutiferas para recomposi¢do da mata
ciliar e topo de morro; constru¢do de 20 km de terragos; protecao de 15,0 km
de mata ciliar através da construcdo de cerca; construcdo de 1.050 bacias de
captacdo de agua de chuva ao longo das estradas; constru¢ao de 60 tanques de
terra, escavados para fornecimento de dgua aos animais; constru¢do de quatro
barramentos nos leitos dos corregos para armazenamento de dgua; construgdo
de 120 caixas d’agua para coleta de agua de chuva dos telhados; protecdo de
quatro nascentes; realizacdo de mutirdes de limpeza nas comunidades rurais;
recuperagdo de 52 ha de areas degradadas; construgdo de trés agudes.

Como processo de emancipagdo, através da revitalizagdo dos corregos Tabocal
I, Caigara e Curral Queimado, varias pequenas hortas foram implantadas,
proporcionando uma producao superior as necessidades de consumo e, a partir
das politicas PNAE e PAA, possibilitando a 59 agricultores a comercializagdo
de seus produtos. A Prefeitura e a Emater-MG implantaram uma feira livre que
funciona na sede do municipio a cada 15 dias, oportunizando a 35 agricultores
comercializarem seus produtos.
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Como processo de empoderamento, através do aumento de vazdo dos pogos
tubulares, obteve-se uma alta significativa, através da infiltragdo de agua
proporcionada pelas bacias de captacdo de agua e terragos construidos. Os
programas PCPR e MSF, administrados pelo IDENE e EMATER, respectivamente,
injetaram recursos para melhorar os sistemas de abastecimento de agua através
da troca de canos, caixas d’agua e colocacdo de hidrometros. Com a gestdo dos
sistemas de abastecimento de 4gua administrada pelas associagdes comunitarias,
a distribui¢do de agua foi normalizada em todas as comunidades. A contrapartida
da comunidade foi realizada através do fornecimento de mao-de-obra para a
distribui¢do dos canos. Com o apoio do Programa Hum Milhdo de Cisternas, da
ASA e do Rotary, foram construidas 120 caixas d’agua para coleta de agua de
chuva do telhado.

Como processo de pertencimento, foi desenvolvido o sistema de integragdo
lavoura/pecudria/floresta como tecnologia implantada em 42 propriedades,
oportunizando a produgdo de madeira consorciada com as atividades de pecuaria
de leite (floresta e pastagem, floresta e sorgo, floresta e milheto). Este projeto vem
sendo desenvolvido junto a SEAPA. A recuperacdo de pastagem proporcionou um
aumento de capacidade de suporte em varias propriedades, o que fez aumentar a
producdo de leite e consequente aumento de renda, despertando nos agricultores
o interesse por investimentos; através do Pronaf, foram atendidos 80 agricultores
da cadeia produtiva do leite, investindo-se mais de R$ 1.200.000,00 através
do Banco do Brasil. A produgdo de mel também foi introduzida no processo
de geracao de renda, o que aconteceu com a formagdo de pasto apicola, com
excelentes floradas, apés a recuperagdo e preservacao das matas. A apicultura
esta sendo executada por nove familias.

Como forma de exercitar a democracia, criou-se o CODEMA por onde
passam todas as discussdes pertinentes ao meio ambiente. A Agenda 21 foi
criada com o objetivo de permear um monitoramento e avaliagdo das praticas
ambientais desenvolvidas no municipio. Os mecanismos de acompanhamento
e monitoramento das agdes/praticas realizadas foram efetuados através de
relatorios, os quais foram enviados a cada parceiro. Também foram realizadas
visitas periodicas a cada agdo, bem como remetidas as informagdes que foram
coletadas durante as reunides do Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural
Sustentavel - CMDRS e as reunides mensais junto as Associagdes Comunitarias.

O projeto proporcionou ao municipio o titulo de Usuario Modelo dos Recursos
Naturais, durante o V Encontro das Aguas, evento este realizado pela Associagdo
dos Engenheiros Agronomos do Norte de Minas Gerais.

O projeto recebeu o Prémio Furnas Ouro Azul, promogao realizada pelo Jornal
Estado de Minas ¢ Jornal Brasiliense do Distrito Federal. Recebeu também, em
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2008, Mencao Honrosa, pela ONG Ponto Terra, situada em Belo Horizonte,
e, em 2010, ficou entre os trés melhores projetos da area ambiental, categoria
Empresa, em concurso realizado pela Agéncia Nacional das Aguas. No ano de
2012, entre 1.638 projetos na 4* Edi¢cdo do Prémio Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio, promovido pela Casa Civil, ficou em 1° Lugar na categoria Meio
Ambiente. Em 2012, recebeu também a premiagdo Destaque 10 anos do Prémio
Furnas Ouro Azul.

Perspectivas de futuro

A principal dificuldade é a falta de recurso financeiro, pois as agdes a serem
realizadas — constru¢do de terragos, bacias de captagdo de dgua de chuva,
constru¢do de cerca para protecdo de mata ciliar e nascentes, construcao de caixas
d’4gua para captagdo de dgua de chuva do telhado — requerem um investimento
financeiro em maior volume.

Os proximos desafios sdo os seguintes: implantar o Projeto para recuperagdo de
pastagens através da construcao dos terragos, utilizando a patrulha mecanizada
adquirida pela prefeitura; implantar o sistema de coleta de lixo nas comunidades
rurais; construir 300 caixas d’agua para coleta de dgua de chuva do telhado;
proteger quatro nascentes com apoio do IEF e implantar dois projetos de manejo
das bacias do rio das Pedras e corrego Mocambo, projetos estes ja conveniados
junto a Emater e ao Codevasf e, caso ndo sejam liberados, tornam-se a principal
ameaca a continuidade da experiéncia.

Importante e decisivo para a efetividade e sustentabilidade da experiéncia foi a
criagdo no municipio do CODEMA-Conselho de Defesa do Meio Ambiente que,
dentro da sua competéncia, vem conseguindo articular junto a varias instituicdes
a viabilizag@o de recursos para aplicacdo em agdes ambientais.

Aprendizagens e ensinamentos

O Projeto de Manejo da sub-bacia hidrografica apresenta plenas condigdes de
replicabilidade, pois a metodologia trabalhada, tendo como base o seu manejo
integrado, perpassa sobre todos os setores: o ambiental, o econdmico, o social,
estando o ser humano como foco principal da acdo. Somente com a participagado
efetiva dos atores € que, de fato, as agdes sdo implementadas.

Os principais materiais utilizados foram: cartazes, folders, faixas e banners como
material educativo, além de equipamentos como trena, nivel 6tico, GPS, trator
e implementos, retroescavadeira, pa carregadeira para implantacdo dos terragos
e bacias, etc. As tecnologias sociais foram utilizadas basicamente para retengao
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de agua no solo: bacias de captacdo de agua de chuva, construgdo de terragos,
construgdo de estradas ecologicas, construgdo de caixas d’agua, etc.

Como aprendizado mais importante, desenvolvido no processo e alcangado gragas
a utilizagdo da metodologia MEXPAR, ficou o despertar no cidaddo o espirito
de preservagdo da natureza, conscientizando-o de que é necessario conservar ¢
recuperar os recursos naturais e tornando-o apto para atuar como ator principal
No Processo.

A perenizagdo de corregos, a recuperagdo das matas e a melhoria de oferta de
agua proporcionaram o incremento de atividades produtivas junto as familias
rurais, gerando aumento de renda e, consequentemente, melhoria de vida.

Para quem pretende replicar uma experiéncia similar, recomendamos iniciar o
processo através de mobilizagao social, visitas técnicas a projetos ja desenvolvidos
junto aos atores locais, utilizando de metodologias participativas.

Os governos, quer seja municipal, estadual ou federal, poderiam disponibilizar
recursos especificos para potencializar experiéncias similares e aplicagdo de
tecnologias sociais.

O aprendizado obtido através deste projeto perpassa pelo processo coletivo,
fundamentado na participag@o, no querer, no atuar, no decidir, no conhecimento
da realidade, na sensibilizagdo, no desenvolvimento de um diagndstico, na
estruturagdo das parcerias, na negociagdo junto aos parceiros, na capacitagdo
continua dos atores locais, na execugdo de programas e projetos, no
acompanhamento e avaliagao de cadaresultado em fun¢ao dos objetivos definidos.
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Lista de siglas
ASA - Articulagio do Semi Arido.
CMDRS - Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel.
CODEMA - Conselho de Defesa de Meio Ambiente.

CODEVASF - Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Sao Francisco e
Parnaiba.

EMATER-MG - Empresa de Assisténcia Técnica e Extens@o Rural do Estado de
Minas Gerais.

IDENE - Instituto de Desenvolvimento dos Vales de Jequitinhonha, Mucuri e
Norte de Minas.

IEF - Instituto Estadual de Florestas.
M.S.F - Minas Sem Fome.

MEXPAR - Metodologia Participativa de Extensao Rural para o Desenvolvimento
Sustentavel.

ONG - Organizagdo Nao Governamental.

PAA - Programa de Aquisi¢do de Alimentos.

PCPR - Programa de Combate a Pobreza Rural.

PNAE - Programa Nacional de Alimentacdo Escolar.
PRONAF - Programa Nacional da Agricultura Familiar.

SEAPA - Secretaria Estadual de Agricultura, Pecuaria e Abastecimento.
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MULHERES DE CORPO E ALGA - CULTIVO E
BENEFICIAMENTO SUSTENTAVEL DE ALGAS MARINHAS

Maria Leinad Vasconcelos Carbogim e
Antonio Jeovah de Andrade Meireles

Educacio Ambiental para a Geracio de Renda, Producio
Sustentavel ou no Uso de Tecnologias Sociais

Resumo

Acomunidade de Barrinha, no municipio de Icapui, litoral leste do Ceara, tem como
uma de suas atividades econdmicas o cultivo de algas marinhas. Mantenedora do
segundo maior banco de algas do pais, inicialmente realizava uma exploragdo
predatoria, mas percebeu a tempo que o cultivo sustentavel manteria o banco
vivo, gerando renda por geragdes e alimentando a fauna marinha.

Além do cultivo sustentavel, o projeto auxilia os moradores da comunidade a
diversificar e qualificar sua producao para oferecer produtos com maior valor
agregado e aumentar a renda das familias. A comunidade tem experimentado uma
inovagdo e o desafio empreendedor ao cultivar e beneficiar algas marinhas de
forma sustentavel, ampliando o capital social local, gerando renda e melhorando
a qualidade de vida da comunidade e a biodiversidade marinha.

Iniciado em 2002 com um amplo processo de mobilizagdo e capacitacao, o
projeto de cultivo e beneficiamento sustentavel de algas marinhas ensinou
a comunidade como utilizar o banco de algas sem destrui-lo. Depois, evoluiu
para um beneficiamento mais qualificado onde o grupo aprendeu a transformar
as algas em cosméticos e alimentos, agregando valor ao produto. Além do
enfoque de género e da contribuicdo com a seguranga alimentar, as atividades
geram negocios inclusivos, sdo ecologicamente corretas e contribuem para a
preservacao do banco de algas, importante para a vida marinha.
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Contexto

O municipio de Icapui/CE conta com 64 km de praia e uma populagdo de 19.292
habitantes, que sobrevive da pesca, do turismo, da extra¢do do sal e do cultivo
do caju. Conta com ecossistemas diversificados: campos de dunas, falésias,
carnaubal, manguezal e o segundo maior banco de algas marinhas do Brasil.
Apresenta expressiva biodiversidade, principalmente no resquicio do Manguezal
da Requenguela e do Banco de Algas dos Cajuais, que sdo considerados
estratégicos para a conservacdo do peixe-boi marinho e importante local de
alimentacao, reproducdo e refugio de aves migratorias. Além disso, o municipio
apresenta um conjunto paisagistico de grande relevancia no contexto regional e
nacional, com um complexo ecossistema indispensdvel para a manutengao da
biodiversidade.

Esse mosaico ecossistémico ¢ formado de dunas, falésias, mata de tabuleiro e
manguezais até o banco natural de algas. O peixe boi-marinho e outras espécies
ameacadas dependem dele para sobreviver. A relacdo de interdependéncia
do banco dos Cajuais com os demais ecossistemas da regido evidenciou um
ambiente estratégico para a conservacao dos estoques pesqueiros e de criadouros
naturais de lagostas, camardes, caranguejos, peixes, moluscos e outras espécies
de animais marinhos. As atividades socioecondmicas desenvolvidas no banco dos
Cajuais estao relacionadas com a coleta de algas, pesca e mariscagem, realizadas
pelas comunidades tradicionais de Icapui.

Além do patrimbnio paisagistico, apresenta condigdes bioecoldgicas e
oceanograficas singulares que possibilitam a sobrevivéncia de uma populagdo
de peixe-boi, 0 mamifero marinho mais ameagado de extingao no Brasil. Porém,
estes ambientes encontram-se sob forte pressdo antropica. De acordo com o mapa
geral de prioridades proposto no seminario “Avaliagdo ¢ A¢des Prioritarias para
a Conservacao da Biodiversidade da Caatinga” (Ministério do Meio Ambiente,
2000), o municipio de Icapui localiza-se numa area de importancia bioldgica
extrema, onde agdes de conservacdo devem envolver a recuperacao de areas
degradadas e a criagdo de unidades de conservacao de protecao integral. O mangue
e 0 banco de algas sdo da maior importancia como berco de toda a biodiversidade
marinha e dos estoques disponiveis no litoral leste do Ceara. As ressurgéncias de
agua doce no mar atraem o peixe-boi, bem como o capim agulha, seu alimento
natural, que se desenvolve no banco de algas.

“0O banco dos Cajuais representa um sistema ambiental de extrema fragilidade
¢ vulnerabilidade. Trata-se de um importante habitat da fauna e da flora,
dependente dos nutrientes ali processados € consumidos, bem como distribuidos
para outros ecossistemas através das correntes marinhas e da dindmica imposta
pelos canais de maré. Atua como area de refugio e de produgado de alimentos para
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uma diversificada cadeia alimentar e de extrema importancia para a conservagao
da biodiversidade ameacgada e protegida por lei (peixe-boi, tartarugas, golfinhos
¢ baleias). A definicdo dos fluxos costeiros fundamentou a compreensao das
diversas relagdes de interdependéncia do banco dos Cajuais com os demais
ecossistemas, e auxiliou na proposi¢do das areas de influéncia das atividades
a serem projetadas para a utilizagdo sustentavel de seus recursos naturais.”’ A
iniciativa de cultivo no mar contribui para encontrar alternativas para a seguranga
alimentar, fortalecer atividades de agricultura familiar que tenham baixo impacto
ambiental e possam trazer alternativas exemplares para o enfrentamento dessa
questao.

A porgio leste do litoral do Ceara, especificamente o municipio de Icapui, possui
atributos de biodiversidade e servigos ambientais de importincia biologica
extremamente alta, com prioridade de acdo também elevada. Ao longo desta
por¢do do litoral cearense existem ambientes de alimentagdo, reprodugdo e
bergario de espécies “criticamente em perigo” de extingdo, como o peixe-boi
marinho (Trichechus manatus manatus), e 0 mais importante banco de alimentagéo
e pouso de aves migratorias neotropicais do Ceara, no corredor migratorio do
Atlantico ocidental, incluindo aves ameacadas internacionalmente, como o trinta-
réis-roseo (Sterna dougallii), e populagdes ameagadas de magaricos residentes
e migratorios, como o magarico-de-papo-vermelho (Calidris canutusrufa)
(AQUASIS, 2003).

Além da importancia para a biodiversidade ameacada, existem ambientes
costeiros na regidao de grande importancia para a manutengdo do recrutamento da
pesca costeira, especialmente estuarios com manguezais, recifes costeiros, bancos
de algas e bancos de fanerégamas, que se constituem em grandes bergarios da
vida marinha (AQUASIS, 2003).

Identificar os principais servigos ambientais do Banco de Algas marinhas do
municipio de Icapui, bem como suas fragilidades e potencialidades e, a partir
dai, estabelecer propostas de ordenamento de utilizagdo desses recursos naturais
pelas comunidades costeiras foi importante para subsidiar o projeto’®.

A comunidade de Barrinha ¢ historicamente ligada a exploragdo de algas
marinhas. Essa atividade sempre foi uma das mais desenvolvidas pelas mulheres,
que catavam as algas que chegavam a praia, trazidas pela mar¢, e as vendiam por
preco irrisério para atravessadores. Com o aumento da demanda por essa Mao-
de-obra, a comunidade partiu para o extrativismo predatorio em mar aberto com

37  Banco dos cajuais — aspectos geoambientais: fundamentos para o uso sustentavel dos recursos naturais — J.
Meireles, 2006. Diagnostico da Pesca — Rodrigo Sales - UFC 2006.

38  COSTA, Rosinere Ferreira - Semindrio Nacional de GESTAO SUSTENTAVEL DE ECOSSISTEMAS
AQUATICOS: Complexidade, Interatividade e Ecodesenvolvimento - COPPE/UFR], 2012.
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a ajuda dos pescadores. Era a forma encontrada de melhorar ¢ complementar
a renda da familia, no tempo do chamado “paradeiro”, periodo do defeso da
pesca da lagosta. Em 2002, os sinais da escassez da pesca ja preocupavam a
comunidade ¢ a depredacdo do banco era uma das suas causas. A partir desse
cenario, a Fundag¢éo Brasil Cidaddao — FBC, com outras institui¢des, iniciou uma
proposta de desenvolvimento sustentavel a partir do cultivo de algas marinhas
em cordas submersas no mar com a adog¢do de tecnologias simples. Através
de um grande processo de mobiliza¢do e capacitagdo, implantou o projeto de
cultivo e beneficiamento sustentavel de algas marinhas, ensinando a comunidade
como utilizar o banco sem destrui-lo, como forma de garantir a conservagao e
preservacdo desse importante patrimonio natural.

Desde entdo, a comunidade e o grupo de algueiras vém experimentando o
desafio da atividade do cultivo e beneficiamento sustentavel de algas marinhas
como forma de empoderamento e de geragdo de negdcios inclusivos com vistas
a melhorar a qualidade de vida da comunidade e a biodiversidade marinha. O
projeto evoluiu para um beneficiamento mais qualificado, através do qual o grupo
aprendeu a transformar as algas em cosméticos e alimentos, agregando valor ao
produto. Além do enfoque de género e da qualificagdo profissional, as atividades
sdo ambientalmente corretas. Hoje j& se verifica uma mudanga de atitude com
referéncia ao uso dos recursos naturais. O grupo fornece parte da merenda escolar
a base de algas marinhas para escolas municipais e cosméticos para o mercado
local.

Desenvolvimento da acio

Em 2002, a Fundagao Brasil Cidadao identificou em Icapui um processo de
degradacdao do banco de algas marinhas e que os sinais de escassez da pesca
estavam a ele ligados. Além da sobrepesca comprometer a capacidade de
renovacao de seus estoques, a escassez estava associada a depredacdo do
manguezal, reduzido a 25% de sua area original, e a extracdo predatoria das algas
marinhas, refugio da populacao juvenil das espécies. Uma intervengdo simples
evitou o esgotamento dos recursos naturais e o fim da atividade econdmica. Com
apoio de outras institui¢des, este processo foi invertido.

As algas passaram a ser cultivadas sem recursos sofisticados. Os viveiros
foram fixados com cordas e ancoras (garatéias). As mudas para o cultivo de
uma nova safra a cada 90 dias passaram a ser retiradas do viveiro. Com uma
grande mobilizacdo e capacitacdo foi possivel implantar o projeto, ensinando a
comunidade a utilizar o banco sem destrui-lo.

Os resultados apareceram. A fabricagdo de produtos a base de algas (xampus,
sabonetes, geleias, iogurtes) tem aumentado continuamente, beneficiando um

374

p!



b

e T e U o T @,

numero cada vez maior de familias e algicultoras. Os produtos sdo vendidos
para turistas, pousadas e escolas publicas. Os bancos naturais de algas estdo em
recuperagdo e a fauna local voltou a povoar a regido, beneficiando a atividade
pesqueira.

As algas do género Gracilaria sdo bastante cultivadas em diferentes paises e sao
utilizadas principalmente como matéria-prima para a producao de agar. “As algas
sdo importantes organismos SOCIO-AMBIENTAIS como fonte de alimento,
fazendo parte da economia das comunidades litoraneas. Representam, junto
com oS manguezais, o bergégio da biodiversidade marinha e sdo fundamentais
para a atividade pesqueira. E preciso saber utilizar estes recursos, através de
técnicas de manejo sustentavel, para que os mesmos ndo cheguem a escassez ¢ se
caracterizem como ambientes degradados™.

Foi realizado um plano de negdcios com a efetiva participagdo dos integrantes
do projeto e identificadas as fases do cultivo e beneficiamento para realizar o
acompanhamento e monitoramento do mesmo, escolhendo os responsaveis por
cada atividade. A capacitagdo foi continuada para que a unidade de beneficiamento
e os produtos obtivessem a qualidade desejada e exigida pela ANVISA e pela
vigilancia sanitaria. Um quimico, uma farmacéutica, um doutor em geografia,
além de outros especialistas estdo envolvidos nesse processo constituido de cinco
etapas descritas a seguir.

O processo de cultivo comega nas marés baixas, quando as mudas sdo extraidas
do banco e amarradas numa estrutura de cordas de nylon de 15m para serem
levadas ao mar pelos pescadores. Ficam ancoradas durante dois meses para seu
crescimento. O cultivo mostrou-se como um grande abrigo para espécies nativas
exploradas na costa, como a lagosta. A manutengdo e limpeza das areas de
cultivo onde as algas se reproduzem ¢ sujeita as oscilagdes das marés e sdo feitas
em 12 dias do més. A lavagem da matéria-prima ¢ feita em agua natural, por
imersdo em tanque ou por meio de jato, para retirar as impurezas e proporcionar
o equilibrio térmico para uma secagem eficiente. Na retirada da agua, os sais
minerais sdo aproveitados para a fabricagdo de produtos. As algas sdo penduradas
em um secador natural para desidratarem até o ponto de consumo humano. A
armazenagem € realizada apds a secagem até o ponto de equilibrio da temperatura.
A produgdo ¢ embalada em saco de rafia. O beneficiamento ¢ realizado em uma
cozinha experimental comunitaria. Tudo ¢ feito com tecnologias sustentaveis,
utilizando bioconstrugdo, energia eolica, canteiro bio-séptico e agua de chuva
armazenada em cisternas de ferrocimento. Na cozinha, as algas se transformam
em agar-agar para a base dos cosméticos e alimentos produzidos. A fase final ¢ a
colocacdo no mercado. As embalagens contém selo de qualidade e identificagdo
de propriedade, marca registrada e informagdes sobre as datas de fabricagdo e

39 ALMEIDA, Fernando - Os desafios da sustentabilidade — uma ruptura urgente.
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vencimento que atendem as exigéncias da vigilancia sanitaria. Sdo assinadas pela
farmacéutica responsavel. Os produtos sdo vendidos para turistas, pousadas e
escolas.

O cultivo no mar é inovador. A algicultura, como se costuma chamar o cultivo de
algas marinhas, ¢ uma pratica muito nova. E uma atividade que nio gera impacto
ambiental negativo, ao contrario, contribui para que as espécies marinhas se
alimentem, facilitando a pesca artesanal. Afasta-se a ameaca de extingdo da
planta, que traria drasticas consequéncias a biodiversidade marinha, em razio de
sua importancia para a reprodugdo e sobrevivéncia de diversas espécies.

Outro aspecto interessante € que as algicultoras trabalham de forma associativa e
familiar e detém todo o processo de produgao, que vai do cultivo a comercializagdo,
evitando os atravessadores. A venda do quilo “in natura” passou de R$ 0,50 para
R$ 10,00. O grupo também fornece lanches para projetos que atendem criangas
e adolescentes e merenda escolar para escolas publicas, baseando-se no decreto
governamental de que parte da merenda deve ter procedéncia na agricultura
familiar e em produtos locais.

As pesquisas associadas ao desenvolvimento do cultivo levam o grupo a galgar
novos patamares na busca da sustentabilidade. Atualmente sdo desenvolvidos
experimentos para a esporulagdo em laboratorio, que visam melhorar a produgéo
em escala ¢ melhorar a conservagdo e preservagdo do banco natural e garantir
sua sustentabilidade. Também ha pesquisa para testar o aproveitamento dos
residuos na producdo de biofertilizantes. Ha um laboratoério sendo construido
para potencializar essas experiéncias.

A realizagdo de intercdmbios com outras comunidades e a participagdo em
feiras e semindrios tem aprimorado o conhecimento e difundido a experiéncia. A
comunidade recebe regularmente visitas e sedia eventos relacionados ao tema. O
ultimo seminario, em 2012, teve a participagdo de universidades do Rio Grande
do Norte, Rio de Janeiro, Paraiba ¢ Ceara, e representantes de comunidades
que desenvolvem atividades afins. Ja existem experiéncias semelhantes em
comunidades litoraneas onde ¢ possivel o cultivo das algas marinhas, como em
Flecheiras/CE, Paraiba e no Rio Grande do Norte.

O projeto ¢ perfeitamente replicavel considerando que em sua filosofia estdo
0 protagonismo, o empoderamento comunitario e a articulagdo com outras
institui¢Oes para formar a “Teia da Sustentabilidade”. A metodologia ¢ inspirada
em Paulo Freire, como proposta de educagdo libertadora, e pela informagdo e
conhecimento sistémico do territdério como sugere Fritjof Capra na Teia da Vida.
Em qualquer lugar, com as minimas condi¢des fisicas e geograficas semelhantes,
em termos metodologicos, o projeto pode ser facilmente replicado. Trata-se do
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exemplo de um olhar sobre um territorio através do estudo e analise de suas
potencialidades e seus limites e, a partir desse conhecimento, uma comunidade
“empoderada” assume de forma protagonista a dire¢cdo do mesmo.

Aprendizados obtidos

E preciso saber utilizar os recursos, por meio de técnicas de manejo sustentavel,
para que ndo cheguem a exaustdo e caracterizem a degradagdo ambiental. O
projeto desenvolveu um modelo sustentavel de cultivo de alga com técnicas
simples e ndo poluentes como a captacdo de agua de chuva em cisternas de
ferrocimento e o saneamento por meio de canteiros bio-sépticos. Estas técnicas
sdo parte de um conjunto de a¢des que levam a entender o territdrio onde a agao
¢ executada, de forma sistémica.

Parte do cultivo serve de alimentag@o para os peixes e demais elementos da fauna
marinha. A comunidade entende, em compensagao, que eles se alimentam dos
peixes, numa espécie de conexao da “teia da vida”.

Devido a mobilizagdo, capacitagdo e trabalho continuado, a comunidade
compreendeu que a melhor forma de extragao € pela poda no cultivo, substituindo
o extrativismo predatorio. No replantio, as mudas sdo amarradas em cordas apds
a coleta do banco natural e essa atividade, além de aumentar a produgao de algas,
permite a recuperacgdo do ecossistema local. Além disso, o0 novo modelo também
aprimorou o processo de secagem e o uso de energia eo6lica para bombeamento
de 4gua.

Informacgoes adicionais sobre o projeto

Organizadores da Experiéncia: Maria Leinad Vasconcelos Carbogim, Antdnio
Jeovah de Andrade Meireles, Rosinere Ferreira da Costa e Darlio Teixeira.

Instituicao: Fundagdo Brasil Cidaddo para a Educagao, Cultura e Tecnologia.
Representante Legal: Jodo Bosco Priamo Carbogim.

Instituicoes Parceiras: Universidade Federal do Ceara; Universidade Federal
do Rio Grande do Norte; Universidade Estadual do Rio Grande do Norte e
Associagdo dos Moradores da Barrinha.

Equipe Participante: Maria Leinad Vasconcelos Carbogim, Coord. do Projeto;
Antonio Jeovah Meireles, Consultor; Darlio Teixeira, Quimico e consultor;
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Rosinere Ferreira da Costa, Pesquisadora e algicultora; e os algicultores Aldeneide
Maria da Silva; Claudinete Dionisio de Lima; Josileuda da Silva; Leandra
Sebastiana da Silva; Lidimaura Ferreira da Silva; Maria Marli da Costa Soares;
Mauricio Sabino da Costa; Pedro Dionisio de Lima e Raimundo Sebastido da
Silva.

Local: Fortaleza/CE.

Referéncias e sugestoes
ALMEIDA, Fernando - Relatorios em Sustentabilidade e Meio Ambiente,

Reports on Sustainability and Environment — O caso das algas ano Ceard —
“Case”.

Os desafios da sustentabilidade — uma ruptura urgente.

AQUASIS (Associagdo de Pesquisa e Preservagdo de Ecossistemas Aquaticos).
A Zona Costeira do Ceard: Diagnostico para Gestdo Integrada. Fortaleza:
AQUASIS, 2003. 293p.

BANCO DOS CAJUAIS — aspectos geoambientais: fundamentos para o uso
sustentavel dos recursos naturais — J. Meireles, 2006.

COSTA, Rosinere Ferreira - Seminario Nacional de GESTAO SUSTENTAVEL
DE ECOSSISTEMAS AQUATICOS: Complexidade, Interatividade e
Ecodesenvolvimento — COPPE/UFRI, 2012.

DIAGNOSTICO DA PESCA — Rodrigo Sales — UFC 2006.
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Socorro Damaseno. Artista e educadora popular. Sempre deixa sua marca através
dos cartuns, musicas, poesias, teatro de roda e plasticas produzidos pela Cia
PapoShow e pela Tocaia. Atua como articuladora, mobilizadora e animadora de
grupos artisticos e comunidades urbanas, rurais, ribeirinhas e indigenas ao longo
da Transamazodnica e Xingu, contribuindo para o fortalecimento e ampliagdo
de uma rede de coletivos de educacdo e cultura popular. Principal defensora
da Maravaia da Aprendizagem como estética metodologica adotada junto a
essas comunidades, provoca constantemente um debate sobre a necessidade de
sustentabilidade desses grupos e comunidades e a gestdo compartilhada da cultura
e educagdo popular como principal estratégia de autonomia e empoderamento
social.

Eneida de Melo. Geografa, atua ha 16 anos como consultora e facilitadora
de processos de planejamento e gestdo compartilhada junto a comunidades de
pescadores, agricultores familiares, extrativistas, indigenas, professores, misicos
e artistas do Territorio TransXingu. Utiliza a arte como linguagem universal e
ferramenta pedagogica para o desenvolvimento de processos de organizagdo
e empoderamento social tendo como referencial metodologico a Maravaia da
Aprendizagem. Tem ampla experiéncia em elaboragdo e avaliagdo de planos,
programas e projetos comunitarios na area socioambiental e sociocultural.

Zhumar de Nazaré. Ator e cantor; professor, pesquisador, mobilizador e consultor
cultural. Atuou junto a grupos artisticos e comunidades ribeirinhas, rurais e
periferias urbanas da Transamazdnica e Xingu, no Pard, articulando cultura e
educacdo ambiental, com especial destaque para participacao na Cia PapoShow
como instrumento metodolégico. Possui larga experiéncia em formacdo e
consultoria em politicas, programas e projetos culturais para entidades publicas
e organizagdes da sociedade civil. Formado em Letras pela UFRN, lecionou
Linguas e Artes por 14 anos; especializou-se em Gestdo Publica e Sociedade pela
UFT, produzindo o artigo “Pontos de Cultura e a Questdo da Sustentabilidade
Economica”. Atualmente ¢ consultor da UNESCO/Ministério da Cultura para a
implementagdo do Sistema Nacional de Cultura na Regido Norte.
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MARAVAIA

Socorro Damaseno, Eneida de Melo e Zhumar de Nazaré

O Coletivo Educador Tem Jeito Sim/A Maravaia*, desenvolveu-se e fortaleceu-
se no contexto sociocultural e socioambiental do recorte territorial denominado
TransXingu*, compreendendo os municipios a margem da Rodovia
Transamazonica e municipios do Baixo e Médio Xingu, a saber: Altamira, Vitoria
do Xingu, Senador Jose Porfirio, Anapu, Pacaja, Brasil Novo, Medicilandia e
Uruara (Estado do Para).

Este territorio, anteriormente apenas agua e mata, vem sendo impactado
desde os anos 1970 por grandes empreendimentos econdmicos que exploram
desordenadamente os recursos naturais, principalmente madeira, associados
a pecudria extensiva, com reflexo nas estatisticas sobre o desmatamento da
Amazonia paraense; mais recentemente, o projeto hidrelétrico de Belo Monte
promete agravar ainda mais a situacg@o. Tais empreendimentos provocaram o
crescimento desordenado das cidades e o surgimento de outras, a partir de uma
constante leva de migrantes das mais diversas regides do pais, atraidos por uma
hipotética melhor qualidade de vida, em virtude do apice econdomico passageiro
¢ da natureza informal da maioria dos empregos. Em detrimento da produgdo
intelectual e cultural, o trabalho bragal foi priorizado e configurado como
simbolo de vida e antitese de arte, alimentando também as politicas publicas
na desvaloriza¢do da cultura ¢ da educagdo como instrumentos de reconstrugao
social.

Associado ao isolamento geopolitico em relacdo a capital Belém e a outros
grandes centros, a regido tornou-se palco de conflitos sociais, de negacdo de
direitos humanos basicos e ber¢o de martires na luta pela terra.

Entretanto, o sentimento de pertencimento daqueles que ali ja viviam, como
populagoes indigenas e comunidades ribeirinhas, fortaleceu-se com este mesmo
sentimento nascido entre aqueles migrantes que para aqui vieram, carregando
seus sonhos de realizar e construir uma melhor qualidade de vida.

40 Maravalha: termo correto que significa gravetos, feixes. Maravaia, como se fala no Nordeste, tem o sen-
tido do adagio popular “a unido faz a for¢a”
41 Concepgdo de comunidade além do conceito territorial. Nesse caso, o termo TransXingu representa o

territério de atuagdo da cultura e educagdo ambiental onde se encontram os coletivos da musica, da educagao
ambiental, do audiovisual e do ponto de cultura, rompendo os limites das fronteiras geograficas.
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Por questdo de sobrevivéncia e afirmacdo identitdria, em terra materna ou
adotada, ¢ que se fortaleceram os movimentos sociais na luta pelos direitos e
que, hoje, se tornou uma caracteristica marcante da identidade construida a partir
da diversidade cultural de indigenas, ribeirinhos e migrantes de todas as regides
do pais.

Entender o contexto sociocultural e socioambiental da TransXingu ¢ fundamental
para a compreensdo do qudo dificil é realizar uma gestdo compartilhada
na regido e do qudo limitada € a percepg¢do, tanto pelos politicos como pelas
comunidades, da importancia da cultura e da educagdo ambiental como fatores de
ampliacdo da visdo de mundo. A abertura do debate sobre esses novos conceitos
e o fortalecimento da politica dos Pontos de Cultura e Coletivos Educadores,
compreendidos como politica de Estado, foi e ainda estd sendo uma quebra de
paradigma nesse novo momento da historia cultural da regido.

Nesse contexto, onde a estrada e a infraestrutura dominam todas as ansias
humanas, o conceito de qualidade de vida, politicas publicas e desenvolvimento
vai-se construindo em torno das questdes mais cruciais da sobrevivéncia —
alimentacao, terra, estrada, agricultura familiar, emprego, escola. A cultura (e a
educacdo), vista como atividade secundaria, ndo ¢ tratada pelas politicas piblicas
na acepg¢do antropoldgica do termo, em suas dimensdes mais amplas, integrando-
se ao simbolico, ao humano e ao econdmico.

E nesse cenario e no bojo do movimento social, mais precisamente do movimento
cultural, que surge, desenvolve-se e consolida-se o Coletivo Educador Tem Jeito
Sim, a partir de um grupo de artistas e arte-educadores que passam a utilizar-se
das linguagens artisticas como instrumento de afirmacdo identitaria, mecanismo
de didlogo num contexto hierdrquico e cartesiano de relacdes e estratégia de
gestdo compartilhada da cultura e da educacdo ambiental, sinalizando para um
novo modelo de gestdo e relagdes sociais que declare a cultura e a educagdo
como fatores de sustentabilidade local e que afirme a importancia da regido do
Xingu no cenario paraense e nacional.

O Coletivo Tem Jeito Sim € um Coletivo Multidisciplinar que produz, a partir das
artes integradas, espetaculos cénico-musicais e exposicoes, pretendendo formar
publicos para outras experiéncias de gestdo e sustentabilidade da educacdo e da
cultura popular, distintas da educagao e cultura de massa predominantes no lugar.
O Coletivo ndo se restringe as artes, conectando-as as questdes ambientais e
sociais urgentes de suas comunidades, pautando-se pelo protagonismo juvenil,
pela autonomia dos grupos e pelo empoderamento social como projeto de
sociedade pretendida.
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A experiéncia surge com a Cia PapoShow/Fundagdo Tocaia utilizando-se de
recursos como o teatro de bonecos (mamulengo) e violdo e voz em projetos de
manejo florestal comunitario, valendo-se do encantamento social das artes na
facilitagdao do dificil didlogo sobre outras perspectivas de gestdo e economia,
distintas do modelo dominante do desmatamento, da exploragdo madeireira e
da pecuaria extensiva. Na pratica, consiste na formagdo de uma “Roda” que,
através do ludico e do magico propiciados pela musica, pela poesia e pelo teatro,
aborda um tema gerador que anima o processo que ¢ conversado livremente, sem
qualquer tipo de condugdo, em tom de prosa entre amigos ¢ intimidade de bate-
papo. A abordagem dialdgica, aqui, busca quebrar a hierarquia que existe entre
os saberes ¢ as linguagens, académicos e populares.

No Territério TransXingu, as experiéncias e agdes em cultura e educagio
ambiental e popular vivenciadas pelos grupos, educadores e artistas sempre
ocorreram de forma isolada e a partir de articulagdes pontuais que garantiram, de
modo sutil, o intercimbio das agdes na regido. Ao mesmo tempo, aconteceram, a
partir da década de 1990, os Foruns, Seminarios, Oficinas de Educa¢do Ambiental
¢ Eventos de cunho Cultural ¢ Ambiental que foram capitaneados pelas escolas,
universidades e por organiza¢des como a Fundacdo Tocaia e que legitimaram
essas iniciativas.

A Maravaia

Com o debate para a consolidagcdo do Programa Maravaia de Cultura e Educagao
Ambiental e Popular, a partir de 2005, num didlogo com o Programa de Formagao
Continuada de Educadores Ambientais, através das Salas Verdes e Coletivos
Educadores do MMA, e o Programa Cultura Viva do Minc, a Maravaia traca
seu projeto politico pedagogico tendo o Coletivo Educador Tem Jeito Sim como
animador e a Cia PapoShow como equipe multidisciplinar, responsavel por
animar a gestdo participativa e compartilhada e a intervencdo integrada desse
Coletivo. Esse Coletivo tem papel na constru¢do de uma identidade e de um
projeto em comum, almejando a formagao continuada de uma rede de artistas e
educadores que possam difundir e disseminar a cultura e a educagdo ambiental e
popular, além de propor politicas publicas nessa area.

A Maravaia da Aprendizagem, estética metodologica construida no contexto
do Programa, aborda o processo de sensibilizagdo e formagao continuada como
o foco do Programa. O aprendizado conta com a contribuicdo da Ecologia
Profunda e da teoria da Educacdo Ambiental Libertadora (ou Emancipatoria) e
se inspira no Teatro de Roda (movimento Tocaia de arte popular integrada na
EA da TransXingu), Teatro do Oprimido de Augusto Boal e os principios do
protagonismo, da autonomia e do empoderamento social defendidos por Fritjof
Capra, Leonardo Boff, Michelle Sato, Paulo Freire, entre outros. A constru¢ao do
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conhecimento nao fragmentado, através da sensibilizacao e formacdo continuada
em artes integradas, educacdo ambiental e a gestdo compartilhada, orienta a
Maravaia da Aprendizagem e contribui com a miitua participagao dos envolvidos.

A necessidade de reflexdo, sistematizacao, organizacao e aplicacao de um projeto
politico pedagdgico que orientasse as agdes de sensibilizagdo e formagdo em
educacdo ambiental popular num contexto de gestdo compartilhada, sem se
prender a formalidades ou correr o risco de deixar que esse documento ficasse
engavetado sem nenhuma fun¢do, como geralmente acontece com os PPP’s,
foi um importante exercicio de ir e vir que teve como resultado a incorporacao,
de forma positiva e bem aceita, da intervengdo educacional. Do mesmo modo,
a formagdo de grupos, companhias e coletivos tematicos, a exemplo da Cia
PapoShow, do Coletivo de Musica e de Arte-educadores da TransXingu, do
Coletivo Oi e Oigza de Audiovisual, do Coletivo de Ecoturismo, espalhados ao
longo da TransXingu, foram replicando os principios da Maravaia como estratégia
de sensibilizagdo ¢ formagdo continuada em cultura ¢ educacdo ambiental e
popular, além da organizagdo para a gestdo compartilhada e qualificacdo desse
publico em suas especificidades. Foi um dos maiores resultados que puderam
demonstrar a emancipagdo dos grupos, quando os mesmos passaram a tomar
a frente das coisas e a fazer o que desejavam a partir das suas necessidades,
ou, ainda, quando passaram a demonstrar a sua relagdo de pertenca, de se sentir
parte do lugar, de se identificar com as coisas do lugar e, com isso, assumirem o
seu papel de cidadao, bem como o empoderamento dos grupos que se sentiram
motivados e se tornaram protagonistas com poté€ncia de agdo. A realizagdo do
projeto RODA, cd/espetaculo produzido pela Cia PapoShow como estratégia
pedagbgica de encantamento para a sensibilizagdo em EA, os doze Encontros
de Bandas e Fanfarras de TransXingu , realizados por 600 criangas e jovens de
oito municipios da TransXingu, de 2006 até os dias de hoje, as agdes do Projeto
Brucutu de Ecoturismo fazendo educac¢iao ambiental nas trilhas, cavernas, rios e
cachoeiras da regido, a formagao do Nucleo de Educagdo Ambiental (NEAM) da
Faculdade de Pedagogia preparando educadores para uma visdo mais integrada,
podem ser apontados como aspectos indicadores dessa poténcia de agdo e dos
avangos da experiéncia.

A formacao de educadores ambientais populares (EAP) que atuam em diferentes
espagos de intervencao fazendo educacdo ambiental e enraizando a Maravaia, a
disseminacdo da cultura e da educagdo ambiental no territério TransXingu, no
Estado do Para e no Brasil, através das Rodas como proposicdo da Maravaia,
e como um dos primeiros principios orientadores da estética, o enraizamento
da cultura das Rodas de Didlogo nos espacos de gestdo e formagdo através de
projetos socioculturais e socioambientais foram resultado do desdobramento das
acOes de experimentacao compartilhada na educagcdo ambiental.
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O mais novo desafio da educacdo ambiental na TransXingu é a formagio de
coletivos indigenas e de populacdes tradicionais e a realizagdo/execugdo de
projetos/processos articulados com o poder publico, a exemplo do ICMBio,
UFPA, FUNALI e institui¢des afins, para ampliacdo da intervengdo através da
estética Maravaia e o acompanhamento ao Coletivo de Enfrentamento a Violéncia
Sexual de Criangas e Adolescentes. Aliado a isso, a dificuldade em manter
financeiramente os profissionais da educagdo ambiental ¢ a pouca formagdo
politica desses educadores em formagdo, diante da realidade desse territorio,
fragiliza o processo de coletivos. Isto porque optamos por formar educadores para
uma intervengdo em educagdo ambiental, garantindo profissionaliza¢do a essas
pessoas e as tendo com dedicacio exclusiva para tal fungdo. Optamos por formar
uma equipe multidisciplinar de forma continuada, vivenciando cada momento da
sua vida, do seu cotidiano, e relacionando esses momentos com seu aprendizado
como educador. Isso € um processo e requer tempo. Um tempo que ndo € o tempo
do capital, dos prazos, das exigéncias dos editais, dos resultados quantitativos. E o
tempo de apreensdo do conhecimento por cada um e da relag@o desse aprendizado
com a sua pratica. Quando se fala da relagdo dessa autoeducagdo com o exercicio
politico isto se torna mais desafiador, porque o poder de irradiagdo/encantamento
dessas pessoas precisa ser acompanhado/cuidado para que seja canalizado para
uma tomada de consciéncia de forma propositiva para uma educagdo ambiental
¢tica, estética, politica e metodologica.

A pouca participagdo (ou quase nenhuma) do Estado, seja local ou nacional, nesses
espagos coletivos € um fator limitante e ameaga a continuidade da experiéncia
quando a esfera responsavel por determinada politica publica nao incorpora e ndo
assume isso como algo necessario € importante a ser feito. As decisdes coletivas
ficam sem forga, sdo anuladas politicamente. E nessa hora que as politicas de
governo ganham poder ¢ agem de forma arbitraria e contraditoria aos seus
discursos e emperram processos importantes ¢ decisivos para a efetividade e
sustentabilidade da experiéncia defendida por essa coletividade e por quem as
legitimou.

Encontrar pessoas “prontas” para o trabalho ou contribuir com a
construc¢io da identidade d@s educador@s?

Um dos principais ensinamentos tem sido exercitar a compreensao em relagdo
ao tempo de aprendizado de cada pessoa, grupo, instituicdo ou coletivo. Saber
enxergar 0s aspectos positivos dessas experiéncias sem esperar somente
resultados quantitativos. O governo precisa facilitar a implementagdo dessas
politicas, considerando que os condutores desse processo sdo organizacdes que
brotam da comunidade, da informalidade e que ndo tém um aparato que enfrente
a burocracia que impossibilita suas iniciativas. O governo precisa enxergar as
organizacdo ndo governamentais como instituicdes que tém uma vida politica,
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administrativa e financeira diferenciada e, portanto, ndo podem ser tratadas como
instituicdes publicas.

Alguns principios, valores e atitudes experienciados através da estética
Maravaia da Aprendizagem e propostos como base do processo de
sensibilizacdo e formac¢ao em cultura e educacio ambiental popular

A Roda — Opgao estética, simbolica, ética, metodologica e politica para os
encontros celebrativos, de formagao, de gestdo da cultura e educacdo ambiental e
popular e de proposic¢ao de gestao compartilhada nas politicas publicas.

Como opcao estética e simbolica, esta atitude presente nas culturas primitivas
e populares de todos os tempos, retoma para a educagdo e para a politica a
simplicidade e o poder energético de convergéncia, irradiagdo e encantamento
social.

Como op¢do ética, metodologica e politica, esta atitude busca dispor as
relagdes sociais de forma horizontal, desmistificando as hierarquias socialmente
constituidas pela cultura politica e historica. Nessa nova proposta de nivelamento,
todos sdo autoridades em seu saber, uma vez que sdo corresponsaveis pela gestao
do bem comum.

Gestao Compartilhada — A gestdio do bem comum (recursos naturais,
areas preservadas e bens culturais) se da pelo compartilhamento de poder e
corresponsabilidade entre Sociedade, Governo, Mercado, Midia, Pessoas,
Coletivo, na busca de uma relacdo sistémica entre todas as formas de vida que
habitam o Planeta Terra.

Dialogo — E escolhido para nivelar a importancia de todos os atores sociais em
sua identidade e saberes, dissolvendo o mito das hierarquias historicamente
constituidas: autoridades politicas, académicas, mercadologicas, religiosas,
midiaticas, etc. Todos tém uma fung@o necessaria ao Sistema Social, logo a
valoracgdo historica de uns em detrimento de outros ndo cabe mais no contexto
atual onde a corresponsabilidade socioambiental ¢ questdo emergente para as
sociedades. Também ¢ escolhido como espago para expressar, respeitar e mediar
os conflitos que sao muitos, principalmente pelo contexto propositivo de quebra
do paradigma cartesiano como a referéncia-mor dos sistemas sociais.

Valorizacio da Identidade — A identidade de cada pessoa e grupo ¢
constituida pelo que a distingue dos demais, € o seu DNA cultural, necessario
na sociodiversidade e biodiversidade constituintes da teia da vida. Através da
memoria e das manifestagdoes culturais sdo reforgados os aspectos identitarios
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essenciais a garantia da dignidade humana, grupal e de toda a sociedade.

Valorizacio dos saberes, independente da escolaridade e da area de
conhecimento — O exagerado cientificismo apartou determinados saberes
essenciais da vida cotidiana. Os saberes apropriados pela ciéncia e pela técnica
tornaram-se funcionais, instrumentais, a servi¢o exclusivamente dos negocios.
A proposta ¢ valorizar todos os saberes ndo oficializados/reconhecidos pela
ciéncia, os saberes construidos nas ruas, nos campos, nos grupos, nas etnias,
nas experimentagdes, nas anarquias, etc. Nesse contexto, surge o intelectual
organico, diferente do tedrico que abstrai da experiéncia significados codificados
numa linguagem cientifica e respaldados por uma comunidade especifica, a
académica. O intelectual organico, por sua vez, reflete e teoriza sobre contextos
dos quais participa como ator social, em linguagens mais aproximadas da arte,
da comunicacdo e da vida cotidiana, para assim poder dialogar com os mais
variados tipos de atores sociais, através da pluralidade de linguagens (linguagem
oral, escrita, audiovisual, musical, teatral etc.).

Valorizacao da partilha — A ideia de partilhar é mais ampla do que trocar, é o
paradoxo racional de “doar-se e com isso ampliar o que se tem, o que se é”. E
a ideia mesmo de comunhdo do individuo com o coletivo. Como partilhamos
0o mesmo bem natural e cultural, seja no Territério da TransXingu, no bioma
Amazonia, no Brasil e mesmo na Terra, nada mais coerente e educativo do que

partilharmos conhecimentos, dividas, medos, responsabilidades, resultados.

Valorizacdo do magico e do ludico presentes na arte, esporte, lazer,
espiritualidade e nas brincadeiras — A supervaloragio do racional, do cientifico,
do saber instrumental, da tecnologia e do homem como instrumento de produgéo
e consumo relegou o magico e o ludico a religido e ao lazer, respectivamente,
distanciando-o da vida cotidiana, do trabalho, da educacdo. A valoriza¢do dessa
dimensao do humano aponta para a uma espiritualidade antropologica, encurtando
as distancias entre matéria e transcendéncia e evocando a inteligéncia multifocal
do homem integral.

Valorizacio da inteligéncia multifocal — Conceito de inteligéncia multifocal
do psiquiatra e escritor Augusto Cury, contempla a percep¢do da inteligéncia
racional, cognitiva, mas também da inteligéncia emocional, interpessoal e
espiritual, dando ao homem uma percepg¢do mais sistémica da natureza da vida.

Visdo de mundo integradora — Ecologia profunda, visdo holistica e sistémica
da vida como um todo, conforme abordagem do Fritjof Capra em A Teia da Vida
- uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos: “O novo paradigma pode
ser chamado de uma visdo de mundo holistica, que concebe 0 mundo como um
todo integrado, e ndo como uma coleg@o de partes dissociadas. Pode também ser
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denominado visdo ecologica, se o termo “ecoldgica” for empregado num sentido
muito mais amplo e profundo que o usual. A percep¢do ecologica profunda
reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e o fato que,
enquanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos processos
ciclicos da natureza (e, em ultima analise, somos dependentes desses processos)”.

Concepciao de comunidade além do conceito territorial — Mais do que nunca,
hoje, em tempos de globalizagdo, o conceito de comunidade extrapola o sentido
territorial de um povoado. Além da valoriza¢do das periferias sociais, urbana,
rural e ribeirinha, a proposta ¢ estimular a criacdo e fortalecer comunidades
tematicas que surgem em torno da musica, da educagdo ambiental, do software
livre, dos pontos de cultura, rompendo os limites das fronteiras geograficas.

Gestao Compartilhada do Bem Comum — Como exercicio da democracia
radical, a proposta ¢ o compartilhamento do bem comum (natural, cultural)
e do poder, a partir da participacdo universal nas decisdes que afetardo os
destinos comuns a todos e todas. O planejamento participativo é a primeira
etapa para a execucdo, avaliagdo, monitoramento, estratégias de continuidade
das agOes pactuadas por governo e sociedade, através dos espagos construidos
historicamente: foruns, conselhos, coletivos, movimentos, sindicatos, comissoes
etc. A gestdo compartilhada aglutina Sociedade, Governo, Mercado ¢ Midia
através de pactos que definem seus papéis, comprometem-nos e possibilita,
principalmente, a inclusdo de segmentos historicamente alijados da participagao
politica deliberativa, como artistas, educadores ambientais e populares, liderancas
comunitarias e jovens.

Protagonismo, autonomia e empoderamento social — O estimulo a
autoestima, pessoal e coletiva, através do protagonismo em busca de uma
autonomia politica, estética e econdmica dos processos culturais e educativos,
a busca ao empoderamento social dos figurantes da historia, aliado ao daqueles
ja empoderados, para que se possa alavancar maior qualidade de vida para a
sociedade como um todo.

Percepc¢iao do potencial e perigo humano na manipulacio de energias — A
egolatria humana desconsidera as leis naturais e a sua superioridade em relagao
aos humanos, bem como o potencial destrutivo em relagdo as espécies que
provocam desequilibrio. A proposta ¢ estimular a humildade do humano em
relagdo a natureza-mae.

Construcio Continua do Projeto Politico Pedagégico — A dindmica da vida e da
vida social contemporanea pede mecanismos mais fluidos para a sua abordagem.
O Projeto Politico Pedagodgico nao quer ser uma gramatica, mas buscar principios
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vitais praticados com sucesso ao longo da histdria da humanidade, incorporando
também valores que sdo necessarios nesse crucial momento da aventura humana
na Terra. Deve-se estar aberto a contribuigdes tedricas, praticas ¢ metodologicas
de outros programas, projetos, profissionais, instituicdes, pessoas que desejem
dialogar e reconfigurar quao necessario seja as agoes de intervengdo na cultura
como um todo.
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CESCAR - COLETIVO EDUCADOR DE SAO CARLOS,
ARARAQUARA, JABOTICABAL E REGIAO

Haydée Torres de Oliveira, Isabel Georgina Patronis Dominguez e Silvia
Aparecida Martins dos Santos

Contexto

Ninguém discute a importancia de Sdo Paulo para o Brasil e para o mundo. Mas
como assim, ninguém discute? Para vocé, isso é bom, ruim, tanto faz, podem ser
as duas coisas, ou nunca parou para pensar a respeito? O que isso tem a ver com
educagdo ambiental?

Falar de problemas socioambientais ¢ falar também um pouco de historia,
geografia, economia e politica. O estado de Sdo Paulo construiu sua histdria de
grandeza em torno de sua importincia na economia (e na politica) do pais. Esta
entre os 10 estados do mundo de maior PIB (Produto Interno Bruto), é o mais
populoso do Brasil e concentra o maior nimero de industrias e servigos, tendo
um papel fundamental no agronegocio brasileiro. Mas tem, também, problemas
de propor¢des verdadeiramente gigantescas.

Para ajudar vocé a pensar os pros e contras, os impactos e as consequéncias aos
seres vivos que habitam o territorio paulista, para ndo falar de comprometimentos
maiores a médio e longo prazo, é preciso dizer que esse papel de “locomotiva
econdmica do pais” tem um preco alto, contribuindo para o desmatamento ¢ a
desertificagdo e trazendo muito prejuizo para a Vida em dois importantes biomas
brasileiros: a mata atlantica e o cerrado. Estudos apontam um decréscimo de
mais de 60% da vegetagdo natural, substituida por cana-de-aglicar, pastagem
¢ area urbana comprometida pela expansdo sem planejamento e a especulagdo
imobiliaria. Quadro triste esse, voc€ ndo acha?

Segundo Neves (1984), o interior paulista testemunhou, no apogeu do ciclo
cafeeiro, principalmente a partir do século XIX, o processo da devastacdo de
grande parte da vegetagdo nativa local. At¢é meados do século, a cafeicultura
financiava o inicio da industrializagdo e o processo de urbanizagdo (S¢, 1992).
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Esses impactos sdo verdadeiros desafios que pedem, com urgéncia, uma revisdo
de valores e visdes de mundo que levem a construgdo de sociedades mais
sustentaveis. Entretanto, se vocé se incomodou com esse breve relato, é preciso
dizer também que esse mesmo contexto tem animado e mobilizado muitas pessoas
preocupadas com os problemas ambientais ¢ que vém construindo, ao longo das
ultimas décadas, espagos para a revisdo dos estilos de vida contemporaneos,
tanto no movimento ambientalista, como abordando a questdo nos mais variados
espagos educativos.

Por isso, convidamos vocé a conhecer um pouco mais da historia do CESCAR.

Origem

A origem do CESCAR vem de longe! Os personagens e as organizagdes que
fazem parte do Coletivo Educador (CE) trazem em sua bagagem importantes
atuagdes na area ambiental, atuando ha mais de trés décadas em foros e coletivos
e, por isso, foi tranquilo aceitar o desafio proposto pelo ProFEA (BRASIL, 2006;
2007). Diante da necessidade de uma maior integracéo das praticas em EA, fazia
todo sentido estabelecer novas parcerias locais e regionais com os objetivos de
maior cooperacdo, continuidade e sustentabilidade dessa pratica.

Para o CESCAR, tudo comegou com a participagdo de uma de suas integrantes na
apresentacdo da politica da ento diretoria de Educacao Ambiental, do Ministério
do Meio Ambiente, no Mato Grosso, quando se deu a formagao dos coletivos
do Bioma Pantanal, em 2004. Ja envolvendo um grupo maior de pessoas, foi
decisiva nossa participagdo, com outros coletivos educadores em formagao, na
cidade de Vinhedo (SP), em 2005. O espirito de cooperacao nos levou a formular
metas e agdes conjuntas no dmbito dos projetos que concorreriam no final do ano
aos recursos do edital FNMA 5/2005. Esse encontro deu inicio aos chamados
Encontros de CE do Estado de Sao Paulo, realizados até o ano de 2010.

Outros encontros foram necessarios, aproximando outras pessoas e instituigdes.
Para atender a capilaridade proposta no ProFEA, e contemplar cerca de 600 mil
habitantes, foram envolvidos dez municipios: Sdo Carlos, Araraquara, Ibatg,
Dourado, Ribeirdo Bonito, Jaboticabal, Guariba, Monte Alto, Bebedouro e
Taquaritinga.

E preciso reconhecer a importincia do nucleo de educadoras ambientais
mobilizadas na Rede Municipal de Educadoras(es) Ambientais (REA-SC),
com expressiva experiéncia de mais de uma década em agdes coordenadas e
articuladas, envolvendo instituigdes diversas em S3ao Carlos, na animac¢do do
processo de gestacdo do Coletivo. O projeto de formacao em educacdo ambiental
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com o nome “Viabilizando a Utopia” (ViU), financiado pelo FNMA, foi ancorado
na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) durante toda a sua realizagdo
e sua coordenagdo foi compartilhada com o Centro de Divulgagdo Cientifica e
Cultural da Universidade de Sdo Paulo (CDCC/USP).

Gradativamente, se deu a ampliagdo da articulagdo, mobilizagdo e consolidagdo
da constituigdo do CE; depois de seis meses do inicio do Projeto ViU, o nimero
de parcerias havia dobrado, passando de 19 para 38 institui¢des engajadas,
espelhando, no nosso entendimento, tanto o interesse pela tematica ambiental,
quanto o valor da proposta de formagao em si.

Foco e objetivo

O CESCAR abracgou a causa da construcdo de uma sociedade brasileira educada
e educando ambientalmente para a sustentabilidade, em uma nova direcdo
que envolve profundas mudangas no cotidiano dos individuos. Por essa causa,
idealizou e desenvolveu o Projeto ViU para formar sujeitos atuantes em EA e
educadoras(es) ambientais que possam formar outros novos sujeitos em EA,
formando, assim, uma corrente com elos que possam dialogar, interagir e intervir
cotidianamente em seus contextos de vida.

Certamente, na mais completa versdo para a sigla PAP (Pesquisa-agdo-
participante), que seria Pessoas que Aprendem Participando ou Pessoas que
Aprendem Praticando, procurou-se potencializar, enquanto processo, as
capacidades de cada individuo e de grupos para realizar interagdes educativas
reflexivas e criticas, levando em conta as dimensdes espacial, histdrica, cultural,
econdmica, ecoldgica e politica da realidade socioambiental.

A proposta formativa foi oferecida em forma de curso de extensdo e de
especializacdo em EA, com o total de 616 horas (456 horas certificadas pela
UFSCar) e reuniu um conjunto de professoras(es) e educadoras(es) de multiplas
instituigdes educativas, Universidades e organizagcdes ndo governamentais, a
partir de competéncias e experiéncias acumuladas, além de espagos e estruturas
educadoras existentes no territorio.

Procurando diversificar as abordagens e de maneira a valorizar o didlogo, foram
tratados aspectos da histéria da civilizagdo, a historia e as correntes da EA, os
fundamentos e as politicas publicas de EA, as metodologias e os grandes temas
socioambientais, como os biomas e ecossistemas locais, as bacias hidrograficas
(conceito e gerenciamento), a recuperagdo de areas degradadas e o planejamento
ambiental e urbano, o consumo e os residuos, o uso e a ocupagdo do solo, a
economia solidaria, os sistemas de producdo agroecologica, dentre outros.
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Seguindo o Edital 05/2005, foram oferecidas 92 vagas distribuidas segundo a
seguinte propor¢ao: 50% para liderangas comunitarias, 25% para educadoras(es)
e professoras(es) e 25% para representantes de instituigdes governamentais e
ndo governamentais, com o objetivo de contemplar a diversidade de grupos que
pudessem enfrentar a problematica socioambiental e intervir em busca de um
futuro melhor.

Estratégias e desenvolvimento

Foi necessario constituir trés nucleos gestores (NG), NG Sdo Carlos, NG
Araraquara e NG Jaboticabal, para organizar o processo formativo, auxiliado
por educadoras(es) chamadas(os) tutoras(es), com encontros realizados
alternadamente em cada um destes ntcleos, para atender a mais de 90 participantes
moradoras(es) nos 10 municipios envolvidos. Havia uma nitida diferenca em
termos de articulagdo institucional nos trés territdrios, com uma concentragao
maior de PAP2 no NG de Sio Carlos. Essa diferenga se fez sentir na (des)
continuidade das agdes nos NG de Araraquara e Jaboticabal apds a finalizagdo
dos processos educativos levados a cabo entre 2007 e 2008.

As opgdes formativas — cursos, oficinas, dinamicas, materiais didaticos, espacos
e estruturas educadoras — foram disponibilizadas como itens de cardapios do
CESCAR pelas institui¢cdes parceiras. Alguns deles foram comuns a todas(os)
as(os) educandas(os) e outros foram acessados a medida que educadoras(es)
e educandas(os) construiram sua formagdo, com autonomia para selecionar as
opgdes que melhor contribuissem para o processo, de acordo com cada realidade.
Mais detalhes sobre o processo de mapeamento e construgdo dos Cardapios
CESCAR ¢ outras informagdes estdo disponiveis em http://www.CESCAR.
ufscar.br/utopia.php.

A proposta de formacdo foi distribuida em trés modulos: 0 Modulo I, denominado
“Percepgao/Compreensdo”, com 160 horas distribuidas em 20 encontros
presenciais, com a oferta de itens para que os participantes tivessem uma
fundamentacao tedrica e metodologica que promovesse uma ampla compreensao
da complexidade ambiental, além de orientar os projetos de interagdo, numa
abordagem dialogica, critica e emancipatoria; o Mddulo I, com 216 horas,
“estruturante” dos grupos das comunidades de aprendizagem, foi a estratégia
para organizar os grupos que foram acompanhados por tutoras(es) para a
elaboragdo, implementacdo e avaliagdo dos projetos de interacdo educativa com
as(os) “educadoras(es) ambientais populares” (PAP4), destacando-se aqui o
trabalho coletivo e cooperativo, a orientagdo para o estudo e para o acesso aos
itens opcionais de cardapio e os encontros periddicos com as(os) tutoras(es) em
cada Nucleo Gestor; o Modulo 111, chamado “Interagdo Educativa”, com 240
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horas, contemplou todas as atividades que as(os) participantes desenvolveram
com seus grupos de educandas(os).

Foram adotadas as estratégicas metodologicas contidas no referido Edital: os
quatro processos educadores (a formagdo em EA, a educomunicagao, a educagio
por meio de estruturas e espagos educadores e a educacao em foros e coletivos), os
trés eixos formadores (cardapios, comunidades interpretativas e de aprendizagem
e as intervencdes educacionais) e as trés modalidades de ensino (presencial, a
distancia e educagdo difusa).

Recursos e materiais necessarios

Com o financiamento do FNMA foram adquiridos equipamentos de informatica,
maquinas fotograficas, gravadores, filmadora e projetor, aparelho de DVD e de
som, além de materiais de papelaria, artesanato e outros destinados as dinamicas,
jogos cooperativos e oficinas, para garantir a boa execucao das atividades. O
CESCAR produziu um grande numero de registros de imagens, por meio de fotos
e filmagens. Merece destaque o talento e a criatividade de algumas pessoas —
quer seja para a captura das imagens, quer seja para driblar alguma dificuldade na
disposi¢ao dos equipamentos, dada a distdncia entre os municipios e a quantidade
limitada de exemplares. Parte desses registros foi sistematizada em forma
de videos e poderdo ser vistos no DVD contido no Caderno 3 do CESCAR:
Sistematizagdo das interagdes educativas das pessoas que aprendem participando
(2007-2008), acessivel no enderego a seguir: http://www.CESCAR.ufscar.br/
material_didatico/CESCAR _caderno_3.pdf.

Além dos encontros presenciais, geralmente em salas de aula ou auditorio, o
CESCAR pode contar com o privilégio de multiplos espacos e estruturas
educadoras, tais como a Trilha da Natureza da UFSCar (em area de cerrado e mata
galeria); as visitas monitoradas as bacias hidrograficas em area rural e urbana; as
visitas ao Parque Ecolégico de Sio Carlos, as Estagdes de Tratamento de Agua
e Esgoto (em Araraquara), as Centrais de Triagem de Materiais Reciclaveis
dos programas municipais de coleta seletiva, ao Patio de Compostagem (Sao
Carlos), a Sala Verde de Sao Carlos e a outros Parques de Araraquara, ao Centro
de Educacao Ambiental de Jaboticabal, dentre outros.

Com relag@o a comunicagdo, podemos citar a utilizagdo de email, lista ou grupos
de discussao e de comunicagdo instantinea (gratuitos na net, como Yahoo, Gmail,
Skype e MSN), que corresponderam as demandas por agilidade e a abrangéncia
territorial. O investimento em midia de maior circulagdo também pode ser
considerado tanto um recurso utilizado, quanto um resultado do processo;
o CESCAR participou do grupo de trabalho que produziu as duas edi¢des do
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boletim Fractais (meta compartilhada com os demais coletivos do Estado de Sao
Paulo contemplados pelo edital 05/2005 do FNMA), com o propoésito de criar um
espaco para que os coletivos paulistas pudessem compartilhar suas experiéncias e
se percebessem dentro do contexto estadual de organizacao.

Resultados e indicadores

O nome do Projeto “Viabilizando a Utopia” — propositadamente carregado de
significados, inspirados pelo ProFEA e por conceitos importantes apresentados
no livro Encontros ¢ Caminhos (volume um) —, trouxe consigo um significado
maior, para além do tempo e espago em que se realizaria a proposta de formagao
em EA (2007-2008). As multiplas possibilidades de significados foram sendo
apresentadas ao longo do caminho, por cada PAP na estrutura da capilaridade
(PAP 2 ou 3 ou 4) e cada qual a seu modo. Sem duvida, um processo rico e
que marcou para sempre a maioria das pessoas envolvidas. Nesse sentido,
registramos os principais envolvimentos a partir de 2005, além da concluséo
dos Cursos de Extensdo e de Especializagdo em EA certificados pela UFSCar:
a organizacdo de encontros municipais anuais de EA (animados pela REA-
SC e CESCAR); a potencializagdo das agdes da Sala Verde de Sao Carlos;
a participacdo na elaboracdo da minuta de Politica Estadual de EA; a co-
organizacdo do III Encontro Estadual de EA do Estado de Sado Paulo (2007); a
produgdo de duas edigdes do Boletim Fractais — boletim dos coletivos do Estado
de Sao Paulo; a aprovacdo da Resolugdo 01/2008 do COMDEMA do ProMEA
— SC — Programa Municipal de EA; a aprovacdo pela Camara Vereadores de
Sdo Carlos da Lei Municipal 14.795, que institui a Politica Municipal de EA; a
organizacdo do V Encontro de CE do estado de SP na UFSCar; a realizacdo da
Jornada de Politicas Publicas no VI Forum Brasileiro de EA. Também foram
desenvolvidos os seguintes processos formativos: em 2009, o curso “Educagdo
Ambiental: para conhecer, vivenciar e compartilhar” e o Curso de Formacao
Continuada para Professoras(es) do Ensino Fundamental e Médio “Uma Rede
de Saberes” — Fundagdo José Lazzarini — Batatais; em 2010, o Mini-curso de
EA — Semana de Biologia da USP-Ribeirdo Preto; em 2012, o curso “Educagdo
Ambiental, espagos educadores e temas geradores de aprendizagem”; em 2013, o
curso de Extensdo “Educacdo ambiental e biodiversidade em espacos educadores
de Sdo Carlos: Polo Ecolégico e Sala Verde” e no periodo 2010-2013,
envolvimento na criacdo do FunBEA (Fundo Brasileiro de Educagdo Ambiental).

O CESCAR procurou potencializar as articulagdes entre instituigdes,
educadoras(es), programas e agdes voltados a Educacdo Ambiental na regido,
promovendo uma EA dialdgica e participativa em contraponto a excluséo,
alienagdo e isolamento que gera degradacdo do meio e da vida humana. Com
efeito, além das cerca de sessenta monografias produzidas e do site do CESCAR,
o registro mais importante e indicador dos caminhos percorridos e dos avangos

398



b

..7

conquistados talvez seja, no conjunto, a publicagdo de trés Cadernos do CESCAR.
Neles vocé encontrard um pouco das dores e das delicias desse caminho: Caderno
1: Metodologias e temas socioambientais; Caderno 2: Os fundamentos e as
politicas publicas de EA; e Caderno 3: Sistematizagdo das interagdes educativas.

Quanto aos desdobramentos, ¢ importante registrar a produgdo de conhecimento
académico que resultou em uma dissertagcdo de mestrado e duas teses de doutorado.
Este material pode ser encontrado no endereco: http://www.CESCAR .ufscar.br/
material didatico.php.

Perspectivas de futuro

Ap6s o término do Projeto ViU e diante da descontinuidade da politica no &mbito
do DEA/MMA em 2008, permanece o desafio de uma reestruturagdo do CESCAR
em 3 nucleos (Sao Carlos, Araraquara, e Jaboticabal e Regido). Como movimento
coletivo e interinstitucional, apenas o nucleo de Sao Carlos se mantém articulado
e atuante, por meio da atuacdo em rede. Contudo, uma reestrutura¢ao dos outros
dois nucleos implicara rever e/ou reforcar a vinculacao institucional e pessoal,
bem como agregar novas parcerias, rever a area de atuacdo, além de definir
melhor os papéis das parcerias de apoio (administrativo-financeira, pesquisa
e comunicacdo, estruturas de gestdo ambiental) e as finalisticas (enraizadoras,
formadoras de educadoras(es) ambientais).

Considerando a experiéncia adquirida e as possibilidades de reestruturacdo,
poderdo ser ofertados novos processos formativos, possibilitando que a
EA transformadora seja divulgada, estudada e praticada, além de facilitar
e potencializar a articulagdo e a integracdo com outros espagos e estruturas
educadoras e a mobilizagdo de pessoas para agdes mais qualificadas, fortalecendo
o trabalho em rede.

Todavia, a complexidade contida no ProFEA exige sobretudo tempo! O bastante
para o amadurecimento e para o enraizamento. Sem duvida, a descontinuidade
impediu a consolidagdo da politica publica federal que, pelos resultados que
proporcionou, revelou sua enorme pertinéncia e potencialidade, tanto pelo
aporte financeiro indispensavel para a articulagcdo e a mobilizagdo das parcerias
e instituigdes, quanto para os processos de enraizamento nos territorios,
promovendo maior engajamento de instituicdes em cada localidade. As questdes
politicas locais também precisam ser consideradas para garantir maior efetividade
das acOes educativas e de interacao.
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Aprendizagens e ensinamentos

Tornar-se coletivo € um processo! H4 um documento revelador da importancia
da proposta dos CE que foi escrito por maos coletivizadas, apds a saida da
equipe do DEA/MMA em 2008, diante do cenario de descompromisso com as
politicas publicas que vinham sendo implementadas. Essa peticao foi enviada ao
Ministro do Meio Ambiente naquele momento, da qual destacamos um trecho
ilustrativo daquele contexto: “por intermédio dos Coletivos Educadores pode-se
ter melhor qualidade para a implementagdo das mais diversas politicas publicas,
adaptando as propostas de formagao as realidades locais, levando em conta as
caracteristicas de cada regido; como também se pode garantir a sua continuidade.
Constata-se ainda que, atuando em coletivos, multiplicam-se as possibilidades e
potencializam-se as intervengdes em cada territorio; ampliam-se, por exemplo,
as possibilidades de captacdo de recursos e de democratizagdo para a utilizacao
dos mesmos, com o exercicio participativo e o controle social”.

Para finalizar, cabe destacar a necessidade de esfor¢os no sentido de promover a
criagdo e o fortalecimento de fontes e mecanismos especificos para o financiamento
de programas, projetos e agcdes de educagdo ambiental; de formular indicadores
¢ mecanismos de acompanhamento e avaliagdo das mesmas; ¢ de estruturar
um Sistema Nacional de Educagao Ambiental, visando maior integracdo entre
os diferentes segmentos que atuam no campo da EA em diferentes contextos,
seja escolar, empresarial, comunitario, unidades de conservacdo, em espagos
educadores diversos e da gestdo ambiental.
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COLETIVO EDUCADOR DA BACIA DO PARANA 3

Valéria Crivelaro Casale, Leila de Fatima Severgnini Alberton e
Cristiana Rocker

Coletivo Educador da Bacia do Parana 3: avancos e desafios

O Coletivo Educador da Bacia do Parana 3 (BP3) ¢ um dos pioneiros no Brasil.
Na atualidade, esse coletivo articula acdes de Educacao Ambiental (EA) formal
e ndo formal em 29 municipios do territorio.

O estado do Parana possui 16 bacias hidrograficas, entre elas a do Parana 3. A
bacia do Parand 3 estd localizada na mesorregido Oeste do Parana e abrange
uma area de 8.000 km2. (PLANO DA BACIA HIDROGRAFICA DO PARANA
3, 2011). A populagdo estimada da BP3, segundo dados do IBGE de 2005, ¢ de
997.503 habitantes.

As principais atividades econdmicas da BP3 sdo: agricultura, agropecuaria
e agroindustrializacdo. Neste contexto, estd inserida a Usina Hidrelétrica de
Itaipu que desenvolve atividades em conjunto com a comunidade em prol da
preservacdo ambiental e melhoria da qualidade de vida dos habitantes.

A area de abrangéncia de atuacdo da Itaipu Binacional envolve 28 municipios
paranaenses e 0 de Mundo Novo, no estado do Mato Grosso do Sul. No intuito de
propiciar uma gestao de bacia hidrografica descentralizada e que contribua para a
mudanca de valores para a melhoria do meio ambiente, no ano de 2003, a Itaipu
Binacional langa o Programa Cultivando Agua Boa, inspirado na concepgdo de
politicas publicas para agdes conjuntas entre instituicdes federais, estaduais,
municipais e a sociedade.

O Programa Cultivando Agua Boa possui como elementos norteadores os
documentos planetarios, como a Carta da Terra, Agenda 21, Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, entre outros.
O foco de responsabilidade socioambiental fez com que a Educacdo Ambiental
na Itaipu adquirisse novo carater, bem como assumisse estratégias com o objetivo
de atender a missao e as diretrizes da empresa.
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Entendendo a estratégia do Coletivo Educador, enquanto facilitador da
implementacdo de politicas publicas federais, estaduais e municipais para a
gestdo da Educagdo Ambiental, as equipes da Itaipu Binacional e do Ministério
do Meio Ambiente formaram parceria em 2004, com o intuito de desenvolver na
regiao da BP3 a metodologia do Programa Nacional de Formacdo de Educadores
e Educadoras Ambientais (FEA), desencadeado em todo o Brasil pelo Orgio
Gestor da EA (constituido pelo Ministério da Educagdo - MEC e Ministério do
Meio Ambiente - MMA).

Na ocasido, houve a aproximagdo entre a Itaipu Binacional e o Parque Nacional
do Iguacu, instituigdes que atuam em espagos geograficos comuns e que possuiam
linhas de acdo similares. Atuando de forma conjunta, as instituicdes assumiram
a articulacdo para a implementagdo do FEA com o objetivo de promover a
formagdo continuada de educadores e educadoras ambientais de 34 municipios,
envolvendo diversos segmentos da sociedade em processos reflexivos, criticos e
emancipatorios, potencializando o papel da educa¢do nas mudangas culturais e
sociais rumo a sustentabilidade (VIEZZER et al, 2007).

As institui¢des ancora mapearam e articularam a participagdo inicial de 34
prefeituras e 42 instituicdes parceiras, de diversos setores da regido. Esse
processo promoveu a mobilizacdo da sociedade para a elaboracao de estratégias
e execucdo de intervencdes socioambientais, um movimento continuo de
“formagdo na a¢ao ambiental” que vem rendendo frutos e que serve de referéncia
para compreender o potencial da Educacdo Ambiental e se consolidar como um
processo permanente e de formagao, capilaridade e enraizamento nos espacos
onde ocorrem suas vivéncias.

De acordo com Viezzer et al. (2007), a proposta ¢ promover a formacao dentro
da perspectiva da ética do cuidado, fundamentada em principios e valores que
orientam as acoes, além de motivar a conversa entre os seres humanos e deles
com a natureza, incluindo encontros de saberes diversificados. Nesse sentido,
ha também uma aproximagao entre os coletivos educadores e os circulos de
cultura enquanto estratégia de formagao de educadoras e educadores ambientais
populares, possibilitando maior capilaridade e envolvimento de uma camada da
populagdo diretamente afetada e envolvida com as questdes que se pretendem
tratar na regido.

Consideramos importante ressaltar que as situagdes e agdes descritas espelham
principalmente o trabalho relacionado ao Programa de Formagdo de Educadores
e Educadoras Ambientais (FEA), integrante do Programa Coletivos Educadores.
Por certo, existem outros projetos, agdes e vivéncias de processos de educacio
ambiental sendo conduzidos nestes municipios e que também contribuem para
a socializagdo da cultura da sustentabilidade na regido. Porém, nesta proposta,
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serdo destacados aqueles desenvolvidos em parceria e a partir das formagoes e
intervengdes do FEA na BP3.

O Coletivo Educador pode ser definido como a unido de pessoas que trazem
o apoio de suas instituicdes para um processo de atuacdo educacional em um
territorio. No coletivo, grupos de educadores e educadoras se articulam, pessoal
e profissionalmente, para o encontro e para a praxis: “a¢do — reflexdo por meio
da dialética com realidade historica” (FERRARO JR. e SORRENTINO, 2005).

Os processos envolvidos no coletivo educador sdo, acima de tudo, processos
educativos. E na educacio pela agdo ambiental que esse processo se constitui,
organizado no “cardapio de aprendizagem”. A formacao iniciou-se no ano de
2006, com 300 educadores, obedecendo a critérios como diversidade territorial,
profissional, geracdes, entre outros.

Seguindo a orientagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, o FEA segue
a metodologia de Pesquisa A¢do Participante (PAP), também conhecida como
Pessoas que Aprendem Participando, a qual se desenvolve mediante circulos de
didlogos que va@o se ampliando e constituindo “mandalas” multiplicadoras de
saberes e cuidados socioambientais.

Nessa mandala, o PAP1 é composto pela equipe idealizadora e responsavel
pela articulagdo nacional do Programa de Formag@o de Educadores Ambientais
- PROFEA no Ministério do Meio Ambiente ¢ no Ministério da Educa¢ido; o
PAP2 pelos coletivos educadores de cada regido/setor onde o PROFEA ¢
implementado; seguindo—se o PAP3, processo de formacgdo de educadoras e
educadores ambientais que, por sua vez, desencadeia o PAP4, constituido por
comunidades de aprendizagem.

Procurando garantir uma condug@o participativa e descentralizada do FEA, foram
definidos trés nucleos de agdo, situados nos municipios de Cascavel, Foz do
Iguacu e Toledo, contando cada nucleo com aproximadamente 100 educadores e
educadoras ambientais em processo formativo.

Algumas mudangas também foram necessarias ao longo de todo esse movimento.
No ano de 2008, o territorio de abrangéncia do FEA passou a ser apenas a Bacia
do Parana 3, com os seus 29 municipios e, desta forma, também houve uma
reorganizacdo dos nucleos formativos que, atualmente, sdo: Cascavel, Foz do
Iguagu e Marechal Candido Rondon.

O processo de implementacdo do Programa Coletivos Educadores teve sua
primeira etapa concluida no ano de 2007 com a constituicdo das comunidades
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de aprendizagem; no ano de 2009 foi iniciada uma segunda etapa, encerrada
em 2010, com o enraizamento das comunidades e aprimoramento do programa;
entre 2011 e 2012 foi concluida a terceira etapa de formagao e no ano de 2013
tera inicio a quarta etapa do programa FEA. E certo que muitos PAP3 encerram
sua participa¢@o no programa e até mesmo alguns ndo concluem a formacao, seja
por motivos de doenca, mudanga de cidade, de trabalho, entre outros; por outro
lado, o processo de formagdo expande e ganha novos atores, e outros, ainda,
buscam sua retroalimentacdo permanecendo nos ciclos de formagao.

Para o desenvolvimento da experiéncia no territorio da BP3, além da metodologia
e de conceitos, ¢ fundamental a parceria estabelecida com as instituigdes
envolvidas, principalmente com as prefeituras dos 29 municipios da regido.
Dentre os recursos necessarios, podemos citar a parceria na disponibilizagdo de
toda a infraestrutura para a realizagdo dos encontros de formagao, local e apoio
para a realizagdo de visitas técnicas, cess@o de horas dos integrantes do Coletivo
Educador, além de auxilio transporte e alimentagdo em alguns casos, uma vez que
muitas prefeituras possuem dificuldade em conceder esse subsidio. Destacamos,
ainda, o investimento de tempo e recursos dos participantes do programa que
contribuem significativamente para o sucesso alcangado pelo FEA.

Com a realizagdo do FEA, diversas conquistas e avangos ocorreram na
regido, destacando-se: a liberacdo de recursos financeiros para elaboragdo e
implementacdo de projetos socioambientais; implantagdo de salas e/ou espacos
verdes; consolida¢ao da educomunicagio por meio da formagao de comunicadores
comunitarios; nomeacgdo de gestores de educagdo ambiental; o fortalecimento
e constituicdo dos coletivos educadores municipais; educadores e educadoras
aderiram ao programa em convivio com muitos que ja estavam envolvidos desde
o inicio e que buscam sua retroalimentagao.

Como principais avancos, destacamos o pertencimento dos educadores e
educadoras formados pelo programa FEA. Em 07 anos de realizagao do programa,
a demanda por novos participantes e o interesse de permanéncia sdo crescentes.
J& sdo mais de 600 educadores e educadoras formados. Além disso, um segundo
aspecto ¢ a mobilizacdo de pessoas e agdes realizadas por meio das comunidades
de aprendizagem; ja sdo mais de 200 comunidades de aprendizagem constituidas
e que articulam mais de 10.000 PAP4. O potencial de a¢do dessas comunidades de
aprendizagem ¢ percebido através dos inumeros projetos que sdao desenvolvidos
por elas e que surpreendem no que tange a diversidade de segmentos envolvidos
e temas trabalhados.

Os segmentos mais representados sdo comunidades escolares em geral (incluindo
pais, alunos, professores e funcionarios); pessoas da terceira idade; agentes de
saude; universitarios; catadores de materiais reciclaveis; grupos de mulheres;
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jovens e adolescentes; sociedade civil em geral e, ainda, grupos de criangas ¢
adolescentes denominados Coletivo Educador Mirim. As areas de atuacdo de cada
comunidade de aprendizagem sdo variadas, no entanto, a maior parte trabalha
temas gerais que envolvem a Educagcdo Ambiental, como residuos s6lidos (com
destaque para o lixo tecnoldgico), agricultura sustentavel, plantas medicinais,
monitoramento da qualidade da agua e recursos hidricos em geral.

Citamos ainda a constituicdo dos coletivos educadores municipais, existentes
nos 29 municipios da BP3. A partir do ano de 2009, com a exitosa experiéncia
do Coletivo Educador, pessoas de diferentes segmentos se relinem para a
reflexdo, realizagdo de diagnostico socioambiental da realidade do municipio e
para planejar agdes e intervengdes. Desta forma, os coletivos v€m conquistando
diversos resultados positivos, como empoderamento e envolvimento da sociedade
nas questdes socioambientais e, ainda, recursos financeiros para elaboracao de
projetos socioambientais. Ja sdo 55 projetos contemplados com fundo de apoio
a projetos da BP3, fruto do Convénio entre a [taipu Binacional e o Conselho de
Desenvolvimento dos Municipios Lindeiros ao Lago de Itaipu.

Toda articulagdo do programa é realizada por um grupo de gestores de EA formado
por representantes do poder publico e sociedade civil dos 29 municipios da BP3;
esses gestores sao facilitadores das agdes e programas de educagdo ambiental.
Atualmente, sdo cerca de 70 gestores, que na mandala do FEA assumem o
papel do PAP2, mas com atribui¢gdes que vao além da articulagdo do programa
FEA. O empoderamento desses gestores ¢ significativamente reconhecido no
territorio e € um elo de parceria entre a Itaipu Binacional e os municipios, com o
intuito de juntos construirem estratégias de fortalecimento de politicas publicas
socioambientais ¢ melhoria da qualidade de vida nos municipios da BP3.

Em um processo de formagdo de educadores ambientais sempre nos deparamos
com varias dificuldades, em diferentes contextos, sejam eles educacional,
social, cultural, empresarial, entre outros. Estas dificuldades, bem identificadas,
se transformam em desafios e impulsionam a busca de alternativas para sua
superacao.

Os desafios encontrados em um processo de formagdo com envolvimento
de diversos atores ¢ de diferentes areas ¢ formacgdes sdo varios, indo desde a
dificuldade de insercdo em um sistema de formagao diferenciado, passando pela
falta de subsidio no que tange as questdes logisticas do programa e, até mesmo,
na auséncia de aporte financeiro para a realizacdo das atividades e projetos.

Outro aspecto muito evidenciado no Coletivo Educador ¢ a dificuldade de
permanéncia das atividades, decorrente das mudangas nas gestdes publicas
municipais.
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Reconhecidos os desafios, o Coletivo tem como necessidade buscar estratégias
que superem e transponham tais limitagdes. Em avaliacdo do Programa de
Educacdo Ambiental, nos encontros preparatorios ao evento Cultivando
Agua Boa, foram destacadas estratégias para efetividade e sustentabilidade
do Coletivo Educador, como, por exemplo, o fortalecimento das instancias
de didlogos (comités e coletivos) e a constituicdo de conselhos municipais de
meio ambiente nos municipios onde ndo houver; garantir a continuidade dos
Processos Continuados de Formagdo (Ecopedagogia para professores, Formagao
de comunicadores comunitarios através da Web Radio Agua, Monitoramento
participativo da qualidade da agua, Formagdo para nutricionistas e merendeiras,
Formacao continuada dos facilitadores de salas e espacos verdes, FEA, entre
outros) para os diversos segmentos dos atores sociais da BP3; fomentar parceria
com as universidades para criar cursos de pos-graduagdo (lato sensu e stricto
sensu) em Educacdo Ambiental; fortalecer as relagdes com os parceiros ja
existentes; e ampliar parceria com as institui¢des privadas e religiosas para
potencializar a realizagdo das agdes socioambientais.

Destacamos ainda que, em um dos itens de formagdo do cardapio de aprendizagem
do PAP3 no ano de 2012, que tratou da construg@o de Metas de Desenvolvimento
Sustentavel da BP3 po6s Rio+20, os educadores tragaram uma meta de manter
a elaboracdo de uma carta de compromisso para os candidatos as eleicdes
municipais, com o objetivo de informar os programas e acdes existentes, bem
como firmar compromisso no sentido de assegurar a continuidade dos mesmos,
enfocando a importancia dos Coletivos Educadores, com intuito de suprir a
inseguranca gerada em periodos eleitorais.

Para superar os desafios, as avaliagdes necessitam ser constantes, considerar
os resultados positivos e o que ainda precisa ser articulado, repensado, re-
organizado, enfim, processos formativos de grande magnitude exigem dialogos
e reflexdes coletivas que indicam qual o caminho e quais as mudangas a serem
tomadas.

Durante as avaliacdes nos encontros preparatorios para o Evento Cultivando
Agua Boa, também foram investigados os aspectos mais relevantes de toda a
caminhada da Educagdo Ambiental na BP3, tendo sido destacados: a mobilizagao,
sensibilizagdo, comprometimento e envolvimento dos diversos atores sociais,
uma vez que a EA deixou de atender apenas o ensino formal, transcendendo
os muros escolares, mobilizando e sensibilizando as comunidades para o olhar
coletivo, demonstrando o empoderamento ¢ envolvimento da comunidade nas
acdes e projetos socioambientais; a instituicdo do Gestor de EA nos municipios e
o amadurecimento deste grupo, contribuindo para que o poder ptiblico municipal
reconhega a importancia da EA como politica publica e valorize os profissionais
envolvidos nestas a¢des; a conquista de recursos financeiros para serem investidos

410

p!



b
{
{

3
3
{
3
3

em projetos de EA; a implantacdo e fortalecimento de salas e espacos verdes;
a formacao continuada com a participacdo dos diversos segmentos sociais; € 0
conhecimento dos documentos globais que fundamentam a EA, permitindo a
contextualizacdo das agdes socioambientais mediante necessidades regionais e
inserindo a Ecopedagogia e a Educomunicagio.

Além dos diversos resultados positivos alcancados, é notavel como a EA
potencializou, ndo somente a formagdo humana, mas também desencadeou a
melhoria dos aspectos ambientais na regido como, por exemplo, a recuperagio
de matas ciliares, o monitoramento da qualidade da 4gua através de metodologia
participativa e a limpeza e protecdo de nascentes, envolvendo principalmente os
agricultores nestas agoes.

Ainda com a realiza¢do do FEA podemos constatar alguns fatores determinantes
para a eficacia e replicacdo do Programa. De acordo com Viezzer et al. (2007)
¢ fundamental partilhar e trabalhar com as instituigdes que interagem com o
Coletivo Educador, além de estratégias como formagdo didatico-pedagogica,
elaboragdo de materiais, valorizagdo da EA na politica publica municipal,
otimizagdo de recursos, elaboragdo de projetos e captagdo de recursos, entre
outros. Dai a importancia da Educagdo Ambiental, enquanto um processo
pedagogico participativo de transformagdo socioambiental, como vem sendo
delineado pelo Programa FEA.

Esperamos, assim, poder ter contribuido para a implementacao desta experiéncia
em outras localidades do territorio brasileiro, assim como ressaltar o trabalho que
vem sendo realizado por todos os envolvidos nesse processo e, inclusive, aos que
vém se somando a constru¢do de uma nova cultura, fundamentada na ética do
cuidado com a Bacia do Parana 3.
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O COEDUCA - as utopias que movem

Grande cidade, problemas ainda maiores

O COEDUCA — Coletivo Educador Ambiental de Campinas surge num contexto
de diversas caréncias socioambientais na cidade de Campinas, estado de Sao
Paulo.

Fruto de politicas de concentragdo de riquezas e de oportunidades que, ha
séculos, também concentram a populacdo brasileira em poucas e grandes cidades,
Campinas, com mais de um milhdo de habitantes, apresenta muitas das questdes
socioambientais comuns a situacdo de uma elevada taxa de urbanizagdo, uma
grave desigualdade de condigcdo de vida digna de sua populagdo e diversos
problemas correlatos: impermeabilizagdo do solo, enchentes, falta e ma
qualidade de areas verdes, incompleto e desigual acesso a agua potavel e ao
esgotamento sanitario, contaminagdo dos cursos d’agua e mananciais, produgao
excessiva de residuos (esgotamento do aterro sanitario municipal, baixa taxa de
reciclagem, insuficiente organizagdo social de catadores). A estes problemas,
tradicionalmente ligados as chamadas questdes ambientais, também destacamos
algumas questdes de ordem perceptiva e politica: a falta de uma compreensio
complexa das questdes socioambientais, falta de articulacdo entre as diferentes
instancias do poder publico, as organizagdes sociais, as universidades, a
populagdo, falta de percepcao das inter-relagdes entre ambiente natural, sistema
de produgdo capitalista, consumismo, producdo de residuos e atuacdo politica e
falta de mobilizagdo/organizagdo politica da populagdo. Por fim, talvez, pela sua
historia de receber tantos migrantes do Estado e do Brasil e por sua proximidade
de um centro de atracdo ainda mais forte — a cidade de Sdo Paulo — encontramos
uma significativa lacuna de sentimento de pertencimento a cidade: grande parte

42 Este texto retomou e ampliou diversos textos de autoria coletiva do COEDUCA, desde o projeto inicial
até seus relatorios finais. Dos diferentes autores, homenageio e cito a Profa. Luiza Alonso da Silva, nossa
grande orientadora em todos os momentos.
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da populacdo, mais carente economicamente, sente que “esta de passagem” e que
ndo pertence a cidade, mesmo que sua permanéncia ja seja de dezenas de anos.

Por outro lado, com duas Universidades de grande porte (UNICAMP e
PUCCamp), dezenas de ONGs, diversos 6rgaos publicos e autarquias municipais
e estaduais, sdo realizadas inimeras agdes de Educagdo Ambiental (com as
mais variadas duragdes, publicos, temas e tendéncias politico-pedagogicas),
ainda absolutamente desarticuladas e sem uma Politica Municipal de Educagdo
Ambiental que pudesse servir de orientagdo ¢ aproximagdo destas agdes com as
demandas da populacgdo e da municipalidade.

O estimulo inicial e seus desdobramentos

Em dezembro de 2004, a equipe da Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA)
do Ministério do Meio Ambiente (MMA) realizou a primeira de uma série de
reunides abertas, em Campinas e regido, para apresentar o ProFEA - Programa
de Formagdo de Educadores Ambientais, baseando-se no estimulo a formagao
de Coletivos Educadores Ambientais e na adesdo ao Programa MES - Municipio
Educador Sustentavel. Estas reunides aconteceram durante o ano de 2005.

Diversas instituicdes e pessoas de toda a regido participaram destas reunides e
algumas delas, com atuagdo em Campinas, decidiram, em meados de julho de
2005, criar um Coletivo Educador Ambiental na cidade e passaram a se reunir,
a principio quinzenalmente e, ap6s dois meses, semanalmente, para se formar,
definir acdes, buscar parcerias e se reconhecer como um Coletivo. O grupo
inicial de instituigdes se compds de (em ordem alfabética): Associagdo de Apoio
as Oficinas Culturais do Estado de SP (ONG), Associagdo de Prote¢cao Ambiental
Jaguatibaia (ONGQG), Centrais de Abastecimento de Campinas — CEASA (6rgao
publico municipal), Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI
(6rgdo publico estadual), Escola Arquimedes (escola técnica particular),
Diretorias Regionais de Ensino (6rgao publico estadual), Instituto Agronomico de
Campinas — IAC (6rgao publico estadual), Instituto de Pesquisas e Estudos para
a Sociedade — IPES (ONG), Fundac¢do José Pedro de Oliveira - Mata de Santa
Genebra (autarquia municipal), Movimento Sonha Bardo (movimento ligado
a cooperativa de materiais reciclaveis), Grupo de Aplicagdo Interdisciplinar a
Aprendizagem — GAIA (ONG), Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
— PUCCampinas, Prefeitura Municipal de Campinas, Servigo de Saude Dr.
Céandido Ferreira (6rgdo publico municipal), Sociedade de Abastecimento de
Agua e Saneamento SANASA (autarquia municipal) e Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP.
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A partir de setembro de 2005, as reunides para escrita do Projeto Politico
Pedagogico foram realizadas semanalmente por um grupo de, em média, 25
pessoas das instituigdes acima, além de pessoas interessadas nao vinculadas a
nenhuma institui¢ao.

Quais eram algumas de nossas utopias

O compromisso assumido pelo grupo frente ao MMA, por meio do financiamento
obtido pelo Edital 05/2005 do Fundo Nacional do Meio Ambiente, foi o de
formar — com os principios conceituais e metodologicos do ProFEA — 150
Educadores Ambientais populares em Campinas. Dada a populacdo do territorio
de Campinas (mais de um milhdo de habitantes e uma grande desigualdade de
todas as ordens), a primeira grande decisdo foi optar entre fazer uma acao “piloto”
numa determinada regido ou trabalhar com toda a cidade.

Trés foram os estimulos para a segunda op¢ao: a dificuldade em escolher uma area
prioritaria, frente ao mapeamento inicial realizado; a inseguranga da continuidade
para as “proximas” turmas apods o “piloto” e, principalmente, uma opg¢ao politico-
metodologica de articular educadores de diferentes areas da cidade numa mesma
formacao.

Tinhamos, portanto, 24 meses para formar 150 educadores ambientais populares,
atuantes em “todo” o territério de Campinas, promovendo a capilaridade
destas ideias para toda a populacdo. Estes Educadores Ambientais Populares
foram conhecidos por PAPs: Pessoas que Aprendem Participando (num sentido
emancipatorio e autobnomo de Participacdo), numa metodologia que envolvia
basicamente a chamada Pesquisa A¢do Participante. Inicialmente, os articuladores
propuseram o processo COEDUCA, no qual seriam formados os PAPs3 que se
encarregariam, através das A¢des Educativas implementadas por seus Coletivos
Locais, da formacao de novas pessoas, os PAPs4. Tal distingao entre os papéis
vigorou apenas inicialmente, uma vez que todos — PAPs 2, 3 e 4 — compareciam
indistintamente as reunides semanais dos PAPs 2 na Coordenagdo do COEDUCA
e, também, eram todos, a0 mesmo tempo, aprendentes nos Itens de Cardapio.
Com todos assim reunidos, apds o primeiro ano, havia dificuldade em saber a que
grupo pertencia cada pessoa. Assim, todos passaram a ser considerados apenas
como PAPs.
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Estratégias e desenvolvimento

Partindo do ProFEA, alguns principios conceituais ¢ metodoldgicos foram
particularmente importantes durante esta formagdo inicial do COEDUCA:
capilarizacdo, o reconhecimento de que todos sdo educadores, a valorizacao de
todos os saberes, a op¢do por um carddpio de aprendizagem e ndo por uma grade
curricular tradicional, a valorizacdo da acdo educativa como parte da formagao, a
importancia da constru¢do dos sentimentos de identidade e pertencimento como
potencializadores da agdo, entre tantos outros.

Inicialmente, 0 COEDUCA recebeu 600 interessados vindos de metade dos 400
bairros de Campinas, o que mostrou a boa divulgagdo e o interesse bastante
capilarizado em todo o municipio. Destes, mais de 300 vieram a uma reunido,
em fevereiro de 2007, para explicarmos nossa metodologia. Muitas pessoas
esperavam um curso mais tradicional e preferiram aguardar outra oportunidade.
Das caracteristicas que foram apresentadas na reunido de fevereiro, destacamos:

\

* um processo ainda ndo fechado, aberto a participacdo dos proprios
educandos nas decisdes politico-pedagogicas.

* concepcdes de Educacdo Ambiental bastante distintas do senso comum,
nos afastando de simplesmente ensinar a fazer coleta seletiva de lixo
Oou economizar recursos naturais, por meio de campanhas e incentivos
materiais ou ainda, plantar arvores e proteger a chamada Natureza, sem uma
ampla e profunda compreensdo das causas politicas, culturais, econémicas
e estruturais de cada um destes exemplos de desequilibrios e suas relagdes
com os processos de exclusdo social e de produgéo, distribui¢do e consumo
capitalistas.

* a duragdo de 18 meses ¢ a carga horaria de 564 horas, metade durante
a semana (8 horas semanais as quintas e sextas-feiras) e o restante em
atividades aos finais de semanas ¢ a noite.

Desta forma, apesar de termos realizado um encontro para apresentar o
COEDUCA ¢ “selecionar” os interessados, consideramos dificil e injusta a tarefa
e convidamos a todos que se atrairam por esta aposta politico-metodologica a
participar. No dia 31 de margo de 2007, mais de 180 pessoas iniciaram o processo.

Como o principio de trabalhar em Coletivo ¢ fundamental, neste primeiro dia,
um sabado, cada presente foi chamado a definir onde desejaria realizar sua Agao
Educativa, parte integrante da formacao: no seu local de trabalho, no seu bairro de
residéncia ou em outros locais? Deste modo, e por desejo de acdo, foram formados
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21 Coletivos Locais de Agao Educativa Socioambiental (figura 1), compostos por
pessoas das mais variadas formagdes: pessoas com fundamental incompleto ao
lado de graduados e portadoras de Doutorado; pessoas trabalhadoras publicas
com profissionais autdnomos ¢ desempregados; pessoas que vinham com seus
carros proprios e pessoas que tiveram uma bolsa para deslocamento e alimentagao
durante a formacdo. Enfim, a diversidade foi uma das marcas dos Coletivos
Locais (e do COEDUCA), formados prioritariamente pelo desejo de agirem num
territorio escolhido.

COEDUCA - Localizacao dos Coletivos Locais
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A carga horaria de 564 horas foi dividida da seguinte forma:

e 270 horas de Vivéncia de Itens de Cardapio de Aprendizagem do
COEDUCA, divididas em trés semestres: 80 horas no primeiro semestre
de 2007, 80 horas no segundo e 110 horas no primeiro semestre de 2008
(veja mais adiante alguns dos Itens de Cardapio-IC do COEDUCA).
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* 120 horas de A¢do Educativa Socioambiental a ser realizada pelo Coletivo
Local na regido escolhida no primeiro dia, em trés etapas semestrais:
Mapeamento Socioambiental, Elaboracao Participativa do Projeto de Agdo
e Realiza¢do da A¢do Educativa, formando PAPs4, PAPsS, ....

* 90 horas de Imersdes e Seminarios, distribuidos nos trés semestres e
objetivando a troca entre os Coletivos Locais, debates e aprofundamentos
de temas comuns a todos os PAPs (2, 3, 4, ...).

* 60 horas de Articulagdo dos Coletivos Locais, quando os articuladores iam
ao territdrio acompanhar as reunides e as agoes Educativas dos Coletivos
Locais.

* 24 horas de Vivéncias de outros Coletivos como Conselhos Municipais,
Conselhos Gestores de Areas de Protecdo, Associa¢des de Moradores,
Camara Municipal, Conselhos Intersetorais de Bairros, entre outras
estruturas coletivas.

O cardapio de aprendizagem do COEDUCA

De todo o processo, desde o final de 2004, poucos momentos foram tao debatidos
e, portanto, tdo ricos e produtivos, quanto a defini¢do do nosso Cardapio de
Aprendizagem e seus Itens de Cardapio (ICs). Os ICs eram atividades nas quais
temas, conceitos e vivéncias eram apresentados, debatidos e problematizados
com a inten¢do, mais geral, de servirem de apoio a formagao dos PAPs e, mais
especifica, de darem mais for¢a a acdo educativa do Coletivos Locais.

A primeira grande questdo foi: teremos ICs obrigatérios ou todos os ICs serdo
escolhidos livremente pelos PAPs? A palavra “livremente” era forte e os debates
seguiram por semanas, incluindo conversas com outros PAPs de outros Coletivos
e da propria DEA/MMA. Se, por um lado, consideramos que nenhum tema
ou conteudo deveria ser obrigatorio a qualquer PAP, por outro, consideramos
quatro caracteristicas da Educacdo Ambiental do COEDUCA que deveriam ser
apresentadas a todos os participantes. Para cada uma delas, no primeiro semestre
de 2007, foram desenvolvidos ICs dos quais todos os PAPs participaram:

* Consideramos que um PAP deveria, antes de tudo, reconhecer-se sabedor
de algo, alguém que sabe que sabe algo e pode assim chegar a saber mais
(parafraseando Paulo Freire, em “Comunicagdo ou Extensdo”). Para isso,
oferecemos o IC “Relatos de Aprendizagem”, no qual, em grupos grandes
e pequenos, cada PAP trazia suas experiéncias passadas, seus saberes, suas
vivéncias compartilhadas pelos mais diversos meios;
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*  Consideramos que um PAP deveria ampliar suas capacidades de percepgao
do meio e de expressao de suas ideias. Desta forma, no IC “Caminhos de
Sensibilizagdo”, oferecemos as mais diferentes experiéncias sensoriais e
artisticas, colocando a Arte no seu papel de ampliar as potencialidades do
ser humano;

* Consideramos que um PAP do COEDUCA deveria conhecer Campinas
mais do que ja conhecemos, e pelos olhos dos outros PAPs. Para isso,
no IC “Re-Conhecendo Campinas”, elaboramos trés diferentes roteiros
que foram realizados de 6nibus, atravessando a cidade de ponta-a-ponta, e
propondo os proprios PAPs como cicerones das regides que cada um mais
conhecia;

* Por fim, era preciso se posicionar politicamente no amplo espectro de
Educacdes Ambientais presentes. Das mais conservadoras as mais criticas,
foram apresentados e debatidos os conceitos de uma Educacao Ambiental
Critica, base do ProFEA, no IC “Pessoas que Aprendem Participando”.

A outra questdo importante foi considerar os, entdo PAPs2, como viabilizadores
da formacdo desejada pelo PAPs3 e ndo como sabedores do que é melhor para
eles. Desta forma, durante o primeiro semestre de 2007, em conversas entre PAPs2
e 3, levantou-se as demandas e as potencialidades presentes nas instituicdes e
pessoas parceiras, inclusive indo buscar competéncia especifica (por exemplo:
Legislacdo Ambiental) ndo existente entre os PAPs2 e demandada pelos PAPs3.
Assim foi construido o Cardéapio de ICs ndo obrigatorios, oferecidos aos PAPs
nos 2° e 3° semestres da formacao.

Fizeram parte do Cardapio os seguintes ICs, em numero de 34: “A vontade
coletiva na transformAcgao socioambiental”, “Acidentes Quimicos”, “Analises
Emergéticas”, “Area de Preservacao Permanente e Nascentes”, “Areas Verdes,
degradagdo e recuperagdo”, “Caminhos de Sensibilizagdo”, “Comissdo de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola - COM-VIDAS”, “Conhecendo
uma cooperativa: Cooperativa de Reciclaveis de Bardo Geraldo”, “Conhecer
o stress transformando-o em vitalidade”, “Consumo e Consumismo”,
“Ecobrinquedoteca”, “Energias Renovaveis”, “Formagdo em Economia
Solidaria: Microcrédito, Clube de Trocas, Uso de moeda Social, Comércio Justo,
Cooperagdo, Empreendedorismo e Vivéncia em Feira de Economia Solidaria”,
“Histérico da Educa¢do Ambiental”, “Indicadores de Avaliacdo em Educagao
Ambiental”, “Introducdo a Politica”, “Legislacio Ambiental”, “Mapeamento
e identificagdo das arvores: (re) conhecendo a biodiversidade de seu bairro”,
“Movimentos Sociais no Brasil — Regido de Campinas: Historia, Conceituagao
e Experiéncias”, “Mudangas Ambientais”, “Nog¢des de Informatica”, “O Rural
de Campinas”, “Oficina de Constru¢ao e Manipulagdo de Bonecos”, “Oficina
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de Elaboracdo de Projetos de Intervencdo Socioeducativa e Formacdo de
Articuladores”, “Oficina de Teatro do Oprimido”, “Oficina Santos Dumont de
uso de materiais”, “Os Planos Diretores de Campinas ¢ a Evolu¢ao da Cidade”,
“Pensando e Fazendo Educomunica¢ao”, “Percepc¢des do Espago/Tempo”,
“Permacultura”, “Politicas Publicas de Educacdo Ambiental”, “Reflorestar
Campinas, comegando pelo seu bairro”, “Saberes Necessarios a Educagdo do
Futuro”, “Sustentabilidade da Vida”.

Distribuidos e, alguns, repetidos em dois semestres, estes I[C mesclaram PAPs2,
3 e 4 na sua condugio e assisténcia, horizontalizando as relagdes entre todos nds.

O que foi necessario

Os recursos do Edital do FNMA (R$ 200.000,00, dos quais a metade ainda néo
chegou por dificuldades legais e burocraticas!) foram utilizados para a compra
de equipamentos e materiais variados, ajuda de custo aos participantes que nao
eram vinculados a nenhuma institui¢ao, aluguel de 6nibus e deslocamentos de
todas as espécies.

Dos recursos ndo financeiros, o maior deles foi o tempo dos servidores e
funcionérios das instituigdes parceiras, que tinham seus saldrios ja pagos por
estas e que dedicavam boa parte de sua semana a propria formagdo, & concepgao
metodologica do COEDUCA e a realizagdo e avaliacdo das atividades. No auge
da formagao, os PAPs2 encarregados da coordenagdo do COEDUCA dedicavam
entre 20 e 30 horas semanais ao projeto, além, ¢ claro, de suas atribuicdes em
cada uma das instituigdes parceiras.

O espago fisico para as reunides semanais (quase duas centenas), as imersdes
de todos os participantes (aproximadamente 30 reunides) e os itens de cardapio
foram recursos importantissimos oferecidos pela UNICAMP, pela Prefeitura de
Campinas, pela PUCCamp (no primeiro semestre) e pela Escola Arquimedes,
gratuitamente!

Por fim, o maior recurso de todos foi a confianga, o tempo e a dedicacao de todos
os PAPs3 as atividades que somavam ao menos 10 horas semanais, por 18 meses!

Resultados e perspectivas futuras

Os resultados de processos de Educagdo Ambiental ndo sdo evidentes como
na construcdo civil ou na agricultura. No entanto, seus indicios sdo fortes para
quem os valoriza como bases para pensamentos e agdes contra-hegemonicos. Se
escolhermos os conceitos de Comunidade Interpretativas e Aprendentes, Poténcia
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de Agao, Identidade e Participagdo, podemos listar os seguintes indicadores de
resultados da formacéo:

* A consolidagdo e o reconhecimento do COEDUCA — como um grupo de
Educadores Ambientais com posturas claras e definidas — em diferentes
instancias: diversos 6rgdos da Prefeitura Municipal de Campinas, Conselho
Municipal de Meio Ambiente — Campinas, Coordenagdo da Semana do
Meio Ambiente de Campinas — SEMEIA e Coordenacdo dos Trabalhos
Técnico-Sociais ligados ao PAC-Campinas, entre outros;

* A aprovagdo de verba de R$ 260.000,00 pela Camara Municipal de
Campinas para o apoio e fortalecimento da Rede de Coletivos Locais
do COEDUCA, no Plano Plurianual da Prefeitura de Campinas 2010-
2013(em grande parte contingenciado pelo Gabinete do prefeito anterior);

* Aaprovagdo definitiva no Orgamento Participativo de 2013 de verba de R$
100.0000,00 para uma formag¢do do COEDUCA para as areas com maior
concentracdo de populagdes em risco socioambiental (como definido pela
Secretaria Municipal de Meio Ambiente);

* A participacdo e capilarizacdo dos PAPs do COEDUCA em diferentes
institui¢des publicas e privadas de Campinas, implementando projetos
e agOes educadoras e posicionando-se sobre as mais variadas questdes
socioambientais da regido;

* A constante procura, por parte de técnicos e institui¢des da regido, para o
estimulo a formacao de Coletivos Educadores em projetos socioambientais,
em especial, pelos técnicos sociais da CAIXA ECONOMICA FEDERAL,
responsaveis pela aprovagdo e acompanhamento dos projetos técnico-
sociais do PAC em todo o Estado de Sao Paulo; e

* A construgdo de uma identidade “COEDUCA”, inclusive em pessoas que
nao participaram do processo inicial (2005-2008) e que continuam a serem
formadas pelos PAPs. Além de recursos financeiros para a ampliagdo do
COEDUCA, ¢ fundamental que as agdes sejam enderegadas para a criagao
de uma Politica e um Programa Municipal de Educa¢do Ambiental. Este é
nosso maior objetivo e maior dificuldade.

A dificuldade se deve, principalmente, a uma mentalidade (cultura) produtivista,
imediatista e em busca de solugdes unicas que v€, com olhos desconfiados,
acoes de Educacdo Ambiental (sempre lentas e especificas para cada situago)
em contraposi¢do a agdes de gestdo ambiental. Estas, materializadas por leis,
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multas, incentivos materiais, desenvolvimento de processos tecnoldgicos e/ou
equipamentos, até podem apresentar “resultados” em termos de indicadores
ecologicos, mas, seguramente, deixam muito a desejar em relagdo a indicadores
que queiram mostrar a melhoria em termos de inclusdo social e em termos de
emancipacdo (material e cultural) e participacdo de todos em direcdo a Sociedades
que consigam sustentar ndo s6 a Natureza e a Economia, mas, e principalmente,
os modos de vida e as relacdes sociais em cada cultura humana.

Ampliando

A partir desta e de dezenas de outras experiéncias em todo o Brasil, percebemos
que potencializar Coletivos Educadores para a implementagdo de qualquer
transformacdo socioambiental ndo ¢ mais uma op¢do: ¢ uma obrigagdo politica,
metodologica e epistemologica. Politica, pois ¢ a melhor forma de combatermos
os mais variados processos de exclusdo nos quais a sociedade capitalista se
especializou: ndo ha capitalismo sem exclusdo, portanto, ha que se combater
toda e qualquer exclusdo para mudarmos este modo de produzir, distribuir e
aproveitar as riquezas de que todos dispomos. Metodoldgica, pois trabalhar em
Coletivos —horizontais e plurais — € a melhor forma de contemplarmos as relagdes
entre as partes, ndo reduzindo a dimensdo sistémica. Por fim, ¢ um imperativo
epistemolégico, pois se tudo o que esta sociedade sabe ndo nos permitiu resolver
as questdes socioambientais, a solucdo para elas estd no que ndo sabemos,
em outros saberes e outras formas de conhecer o mundo. Onde esta o que ndo
sabemos? Esta no OUTRO, no diferente, naqueles que um Coletivo Educador
tem o compromisso ético de acolher.
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EDUCACAO AMBIENTAL NO LICENCIAMENTO

Monica Armond Serrao e Gilberto Moraes de Mendonca

A educacio ambiental enquanto medida mitigadora do licenciamento: o
exemplo da Coordenacio Geral de Petréleo e Gas (CGPEG/DILIC/IBAMA)

Introducio

No Brasil, um empreendimento (ou atividade) que venha causar degradagdo
ao ambiente tem de ser submetido a um processo de licenciamento ambiental
para que seja implantado. A responsabilidade por conduzir esse processo € de
um orgdo publico de meio ambiente, sendo que ha critérios estabelecidos para
a distribuicdo de competéncias entre os 6rgdos das esferas federal, estadual e
municipal. Nos casos de competéncia federal, o o6rgdo publico responsavel
pelo licenciamento ¢ o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA)*, que possui uma unidade especifica com essa
atribuicdo: a Diretoria de Licenciamento (DILIC). Nessa Diretoria, as agoes do
licenciamento sdo desenvolvidas por trés Coordenacdes Gerais: Coordenagdo
Geral de Infraestrutura de Energia Elétrica (CGENE); Coordenagdo Geral de
Transporte, Mineragao e Obras Civis (CGTMO); Coordenagido Geral de Petroleo
e Gas (CGPEQG). Cada uma destas, por sua vez, se subdivide em Coordenagdes
com respectivas tipologias de empreendimentos a licenciar.

Enquanto a DILIC, CGENE ¢ CGTMO situam-se na sede do IBAMA, em
Brasilia*, a CGPEG esta estabelecida na cidade do Rio de Janeiro e ¢ aresponsavel
pelo licenciamento ambiental dos empreendimentos maritimos de exploragao,
producdo e escoamento de petroleo e gas natural®® em todo o mar brasileiro.
Ela compode-se de trés equipes: Coordenagdo de Exploragdo de Petroleo e Gas
(COEXP) e Coordenagdo de Producao de Petréleo e Gas (CPROD), no Rio

43 Dentre os empreendimentos que devem ser licenciados no ambito federal podem ser citados, por exem-
plo, os que se encontram em rios de divisa entre dois Estados (como determinadas hidrelétricas), os de energia
nuclear e os que se encontram no mar (como as atividades de petroleo off shore).

44 A DILIC conta, também, com o apoio técnico, administrativo e logistico de Nucleos de Licenciamento
Ambiental (NLAs) situados nas Superintendéncias do IBAMA existentes nas 27 Unidades da Federagéo.

45  Neste artigo, por questdo de simplifica¢do, os empreendimentos maritimos de exploragdo, produgao e
escoamento de petroleo e gas natural sdo tratados como “atividade de petrdleo”.

429

¢



.

L@ I s’ L@ ) s’ L ) s’ L ) s’

de Janeiro, e Unidade Avancada de Licenciamento Ambiental Especializado
(UALAE), em Aracaju, Sergipe, atuando em conjunto com a COEXP e a CPROD
no licenciamento da atividade de petrdleo no mar confrontante as Regides
Nordeste e Norte. O presente artigo traz um resumo da experiéncia da CGPEG
nas exigéncias relativas a educagdo ambiental no processo de licenciamento e
reflexdes a partir dessa experiéncia.

A licen¢ca ambiental e suas condicionantes

Conforme consta do artigo “Controle social no licenciamento ambiental”, desta
coletanea, uma licenca ambiental ¢ concedida a um empreendimento a ser
implantado, caso seja constatada sua viabilidade, apos a analise de um estudo
ambiental; na esfera federal, como visto, essa andlise ¢ feita por técnicos do
IBAMA#. Arigor, entretanto, o que se chama genericamente de licenga ambiental
¢ uma sequéncia de trés licengas concedidas a um mesmo empreendimento, a
cada etapa de sua implantagdo: Licenca Prévia (LP), Licenca de Instalacdo (LI)
e Licenca de Operacdo (LO). Cada uma dessas licencas possui suas proprias
condicionantes e seu prazo de validade, que pode ser renovavel. A elaboragao
das condicionantes ¢ pautada, principalmente, na legislacdo e em informacgdes
contidas no estudo ambiental (em alguns casos, também em informacgdes
obtidas em vistorias técnicas e/ou nas Audiéncias Publicas). As condicionantes
devem ser cumpridas pela empresa e seu cumprimento ¢ acompanhado pelo
IBAMA (essa ¢ a chamada fase de “pos-licenga”). Caso haja descumprimento
de uma condicionante, ha sangdes previstas na legislagdo que variam entre
notificacdes e multas, indo até embargos ou suspensao da licenca. Medidas
para monitorar, mitigar ou compensar os impactos do empreendimento — aos
meios fisico, bidtico e socioecondmico — sdo exemplos de condicionantes.
Elas s3o convertidas em projetos ambientais e a implementacdo desses projetos
passa a ser acompanhada pelo IBAMA na fase de pés-licenga, especialmente
apods a LO. Esse acompanhamento se d& de duas formas: (i) analise de relatorios
de implementagdo dos projetos (relatdrios de pos-licenca) enviados pela
empresa em periodizacao pré-definida (semestral ou anual, por exemplo); e (ii)
acompanhamento de determinadas a¢des dos projetos in loco.

46 A licenga ambiental é concedida pelo Presidente do IBAMA. As Coordenagdes Gerais da DILIC e os
NLAs néo tém a atribuigdo de conceder tal licenga, mas de fazer as anélises dos estudos ambientais (e de suas
eventuais complementagdes) e emitir Parecer Técnico em cuja conclusdo conste a sugestdo de concessdo ou
nao da licenga. Em 2010, foi criada a Comissao de Avaliagio e Aprovagio de Licengas Ambientais, composta
por quatro das Diretorias do IBAMA (inclusive a DILIC), além do Procurador Chefe da Procuradoria Geral do
IBAMA. O objetivo da Comissao ¢ analisar e assessorar o Presidente na concessdo das licengas de competéncia
do IBAMA.
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A CGPEG e sua dinamica de trabalho

A CGPEG conta, hoje (2013), com 82 Analistas Ambientais, incluindo o
Coordenador Geral e um Coordenador de cada equipe (COEXP, CPROD,
UALAE). Todos ingressaram por meio de concursos publicos durante os anos
2000. Do total de Analistas Ambientais, 66 atuam no Rio de Janeiro ¢ 16 em
Aracaju. Ha previsdo de ingresso de 15 novos Analistas, aprovados no concurso
publico deste ano.

Uma das especificidades da CGPEG ¢ a formacao de Grupos de Trabalho (GTs)
nas diversas areas tematicas do licenciamento. Atuando de modo transversal ao
trabalho das Coordenagdes para nivelar internamente as informagdes relativas a
cada uma dessas areas, os GTs t€ém como objetivos, também, analisar e discutir o
contetido dos estudos ambientais e dos relatorios de pos-licenga, sistematizar as
informagdes ali presentes, buscar a eliminagao de discricionariedades nas analises
e propor novos procedimentos para aprimorar o processo de licenciamento. No
que concerne ao meio socioecondmico, o grupo responsavel pelas analises de
estudos e relatorios, bem como pelas discussoes sobre a tematica, ¢ o0 GT2, hoje
com 19 Analistas Ambientais*’, sendo seis da COEXP, nove da CPROD e quatro
da UALAE.

Empreendimentos licenciados, impactos ao meio socioeconémico e
medidas mitigadoras e compensatorias exigidas pela CGPEG

Os empreendimentos maritimos licenciados pela CGPEG s3o de trés tipos:
pesquisa sismica; perfuracao de pogos; e producdo e escoamento de petroleo e
gas natural (resumidamente: sismica, perfuracdo e produgdo). Como essas trés
atividades sdo distintas, elas originam impactos ambientais também distintos e,
consequentemente, o licenciamento ambiental é especifico para cada atividade®®.
A sismica e a perfuragdo, em geral, tém duracdo entre um més e um ano, podendo
chegar, em casos excepcionais, a dois anos. J4 um empreendimento de producao
pode durar décadas.

47 Os Analistas que integram o GT2 sdo profissionais de formagdes diversas, embora haja predominancia
das ciéncias da natureza. Ha outros Analistas que ndo fazem parte do GT2, principalmente bidlogos e oceano-
grafos, que contribuem nas discussdes sobre pesca artesanal.

48 Em 1994, a Resolugdo CONAMA n° 23 estabeleceu os procedimentos para licenciamento ambiental de
perfuragéo e producdo de petroleo e gas natural. Em 1997, a Resolugdo CONAMA n° 237 criou os trés tipos
de licenga ja citados e usualmente encontrados nos processos de licenciamento (LP, LI, LO) e definiu como
poluidoras as atividades de explora¢@o e produgao de petroleo e gas. Em 2004, a Resolugdo CONAMA n° 350
normatizou o licenciamento da atividade de pesquisa sismica maritima. Em 2011, o Ministério do Meio Am-
biente langou a Portaria n® 422 que consolida o licenciamento de empreendimentos de exploragdo e producéo
de petroleo e gas natural. Essas normativas, juntamente com as leis e decretos brasileiros inseridos no campo do
Direito Ambiental, sdo a base legal do licenciamento da atividade de petroleo, realizado pela CGPEG.
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No que concerne ao meio socioecondomico, por mais distante da costa que possa
estar localizado um empreendimento de petroleo e gas, a area de influéncia dos
impactos por ele gerados sempre abrange grupos sociais em municipios costeiros
da regido e para se definir essa area de influéncia ha critérios estabelecidos em
Nota Técnica (NT) da CGPEG¥. Os impactos socioecondmicos da atividade
de petréleo, de uma forma geral, dizem respeito: (i) a interferéncia sobre a
pesca artesanal, causando sérios prejuizos a essa atividade econdmica; (ii) ao
recebimento das participagdes governamentais (PGs), na forma de royalties e de
participagdes especiais, somado a geragdo de servicos, que, juntos, provocam
grandes alteracdes no desenvolvimento regional, quando esses recursos sio
distribuidos de forma desigual, aprofundando as diferencas sociais pré-existentes
(¢ sabido que raramente a aplicagdo dos recursos das PGs proporciona melhorias
na qualidade de vida das populagdes locais); (iii) @ pouca capacidade de geragdo
de empregos na regido onde a atividade de petroleo se instala, uma vez que essa
industria utiliza mao-de-obra com alta qualificagdo técnica, oriunda, geralmente,
de outras regioes do Brasil e de outros paises; e (iv) as implicacdes nas dinamicas
espaciais dos municipios proximos as regides produtoras, os quais crescem de
forma desorganizada devido ao grande contingente de pessoas que chegam em
busca de oportunidades de trabalho na industria de petroleo.

Quatro medidas sdo orientadas para a mitigacdo e/ou compensagdo dos
impactos da atividade de petroleo sobre o meio socioecondomico: Projeto de
Educacdo Ambiental (PEA), Projeto de Comunicagdo Social (PCS), Plano de
Compensagdo da Atividade Pesqueira (PCAP) e Projeto de Educagdo Ambiental
dos Trabalhadores (PEAT), este tltimo a ser implantado junto aos operarios das
atividades licenciadas. Cada um desses projetos € embasado e estruturado de
acordo com legislagd@o especifica. E possivel, ainda, que outros projetos sejam
exigidos em determinado processo de licenciamento, a partir de demandas da
populagdo ou quando o 6rgdo ambiental entende ser necessario.

O historico da educacdao ambiental no licenciamento
da atividade de petrdleo

As acdes de educacdo ambiental sdo obrigatorias no licenciamento e visam
minimizar os riscos € 0s impactos sobre os grupos sociais afetados pelo
empreendimento em questdo. E nesse sentido que o PEA se transforma em uma
condicionante de licenga. Deve ser elaborado segundo os principios basicos da
educagdo ambiental definidos pela Politica Nacional de Educagao Ambiental e
pelo Decreto que a regulamenta’. Por ser norteado por essas normativas legais,
o PEA deve proporcionar meios para a produgdo e aquisicao de conhecimentos e
habilidades e contribuir para o desenvolvimento de atitudes visando a participagao

49 Nota Técnica CGPEG/DILIC/IBAMA n° 03, de 18.03.2009.
50 Respectivamente, Lei n° 9.795, de 27.04.1999, e Decreto n° 4.281, de 25.06.2002.
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individual e coletiva na gestdo dos recursos ambientais, bem como na concepgao
e aplicacdo de decisdes que afetam a qualidade ambiental (nos ambientes fisico-
natural e sociocultural).

Desde 2005, a CGPEG tem proposto diretrizes para o desenvolvimento de
PEAs que visam contribuir para a organizagdo social, de maneira a diminuir
a vulnerabilidade dos grupos sociais afetados pelos empreendimentos. Nesse
sentido, exige-se da empresa proprietaria de cada empreendimento que, ao
executar o respectivo PEA, as agdes sejam construidas ¢ implementadas em
conjunto com tais grupos sociais. Para que isso fosse possivel, a CGPEG contou
com o apoio técnico da Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental (CGEAM),
que era vinculada a outra Diretoria do IBAMA e foi extinta em 2007. A CGEAM
foi responsavel pela elaboragdo da proposta da educagdo no processo de gestdo
ambiental no ambito do IBAMA, nos anos de 1990, ap6s a criagdo do Instituto.
E uma concepgido de educagio filiada a vertente da educagio ambiental critica,
cuja especificidade € a gestdo publica como espago de agdo.

A parceria entre a CGPEG e a CGEAM foi emblematica e resultou em uma
proposta inédita e especifica para o licenciamento ambiental da atividade de
petrdleo. As ideias que ddo substrato a essa proposta baseiam-se no papel do Estado
enquanto mediador de conflitos. Nesse intercdmbio, construiu-se o documento
“Orientagdes pedagdgicas do IBAMA para elaboragdo e implementacdo de
programas de educacdo ambiental no licenciamento de atividades de produgéo e
escoamento de petroleo e gas natural” e, posteriormente, um segundo documento
denominado “Bases para a elaboragdo do Programa de Educagdo Ambiental para
a Bacia de Campos”, Programa este cuja execucdo cabe a empresa Petrobras, por
exigéncia da CGPEG®!. Considera-se que esse momento marcou uma mudanga
de paradigma no “fazer educag@o ambiental” no &mbito do licenciamento federal
de petroleo e gas, tornando-se um desafio, tanto para as empresas quanto para o
orgdo ambiental, pois se tratava de uma inovagdo em dois aspectos: demandava-
se um novo processo de planejamento e execugdo baseado em principios como
a participagdo e buscava-se uma visdo mais ampla dos impactos de um conjunto
de empreendimentos (eliminando o modelo anterior, em que um PEA cuidava
apenas dos impactos de um Unico empreendimento). A partir dali, houve uma
inversdo: a empresa ndo apresentaria mais o que ela entendia como educagdo
ambiental; agora, era o Estado que passava a dar as regras sobre como ¢ com
quem desenvolver os processos educativos. Afastou-se, assim, a visdo ingénua
e comportamentalista de educacdo, que era a tonica dos PEAs propostos pelas
empresas até entdo. Nasce, entdo, uma estratégia para dar visibilidade as acdes
de educacdo ambiental, incorporando critérios metodolégicos, de execugdo e
avaliagdo, e obrigando as empresas em licenciamento a contratarem consultorias

51 A Bacia de Campos concentra mais de 80% da produgdo nacional de petroleo, onde quase a totalidade
dos empreendimentos pertence a Petrobras. Trata-se da area sedimentar localizada no mar confrontante com o
norte do Estado do Rio de Janeiro e sul do Estado do Espirito Santo.
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com qualificagdo em educag¢do ambiental critica para desenvolver os PEAs.
Caberia as empresas, portanto, se adequarem — ainda que com as muitas
resisténcias observadas — a esse novo modo de interagir com os grupos sociais
afetados pela sua atividade produtiva.

Em 2009, o GT2 iniciou uma rotina de discussdes com o intuito de atualizar e
dar mais objetividade ao citado documento sobre as orienta¢des pedagodgicas,
bem como definir melhor os parametros para a elaboragdo dos PEAs e diminuir a
subjetividade das analises realizadas sobre os projetos e programas apresentados
pelas empresas. O resultado dessas discussodes esta consubstanciado na NT 01/10
que avanga na proposicdo de diretrizes para a elaboragao, execucdo e divulgagio
dos programas de educagdo ambiental a serem desenvolvidos regionalmente™.
Na area costeira de cada uma das 16 bacias sedimentares maritimas do pais, os
diferentes PEAs ja existentes, juntamente aqueles por serem iniciados, passam
a compor o Programa de Educacdo Ambiental da respectiva bacia. A NT 01/10
definiu linhas de acdo visando orientar a proposi¢do e elaboragdo dos futuros
PEAs, bem como articular as diferentes agdes ja em andamento na mesma regido.
Busca-se contribuir, também, na mitigac¢@o e/ou compensacao dos impactos, pois
tais linhas sdo a eles relacionadas. As linhas de acdo estabelecidas na NT sdo: (i)
organizac¢do comunitdria para a participacdo no licenciamento; (ii) controle social
da aplicacdo dos royalties e das participagdes especiais da producao de petroleo
e gas natural; (iii) apoio a elaboracdo, a democratizagdo, a discussio publica e a
fiscaliza¢do do cumprimento das diretrizes de Planos Diretores municipais; (iv)
projetos compensatorios para populagdes impactadas por empreendimentos de
curto prazo; (v) apoio a discussdo e ao estabelecimento de acordos para a gestio
compartilhada das atividades nas zonas costeira e marinha; e (vi) uma linha de
acdo a ser proposta pela empresa, cuja pertinéncia para a regido ¢ avaliada pela
CGPEG.

Nao ha como ndo reconhecer a perda que representou a extingdo da CGEAM
para as discussdes ¢ para a formulagdo de diretrizes sobre a educagdo no processo
de gestdo ambiental. Por outro lado, o trabalho da CGPEG, juntamente com
outros setores do IBAMA que também atuam com o viés da educacdo ambiental
critica, contribuiu para que essa proposta se ampliasse no licenciamento. Atesta
esse desdobramento a publicac¢do, em 2012, da Instrugdo Normativa (IN) sobre
as bases técnicas para a elaboragdo de programas de educagdo ambiental em
cumprimento as condicionantes de todas as licengas ambientais emitidas pelo
IBAMAS3. Ou seja, a partir da publicagdo dessa IN, em todas as tipologias
licenciadas pelas Coordenacdes Gerais da DILIC sera exigida a elaboracdo de
PEAs (e de PEATs) segundo diretrizes semelhantes as que foram elaboradas pela
CGPEG/CGEAM.

52 Nota Técnica CGPEG/DILIC/IBAMA n° 01, de 13.07.2010.
53 Instrugdo Normativa IBAMA n° 02, de 27.03.2012.

434



b

e T e U o T @,

Os PEASs da costa brasileira e uma reflexio sobre
os resultados ja alcancados

O PEA deve ser construido e implementado em conjunto com os grupos sociais
afetados pelo empreendimento para torna-los sujeitos das agdes educativas: eles
passam a ser coautores das agdes, exercendo seus direitos e deveres na gestao
de seu espaco de vida. Para tal, o educador deve fazer uso de metodologias
participativas e essa ¢ uma exigéncia para todas as fases do PEA: a etapa inicial ja
deve ser um diagnostico participativo. Consequentemente, o processo educativo
se inicia desde o diagnodstico e as decisdes, ou agdes prioritarias, sdo sempre
escolhidas coletivamente, a partir da negociagdo entre os grupos sociais e a
empresa, sob a supervisio da CGPEG. O diagnostico participativo resulta na
proposi¢do de questdes (problemas, conflitos ou potencialidades) que compdem
uma agenda ambiental comunitaria, com demandas e prioridades®. A segunda
etapa consiste na escolha de um projeto a ser elaborado e executado dentre as
demandas levantadas no diagndstico. O projeto selecionado deve promover
acdes coletivas, atender as exigéncias legais e buscar mecanismos que permitam
sua manutenc¢do em todo o periodo para o qual foi planejado.

Atualmente, hd oito Programas de Educacdo Ambiental em diferentes fases
de desenvolvimento nas diferentes bacias sedimentares. A execugdo de todos
eles estd sob a responsabilidade da Petrobras, empresa proprietaria da maioria
dos empreendimentos de producdo no mar brasileiro. Sdo eles: PEA-BC (em
municipios do norte do Rio de Janeiro); PEA-ES (em municipios do Espirito
Santo); PEAC — Programa de Educagdo Ambiental com Comunidades Costeiras
(em municipios de Sergipe e Bahia); PEA-RN/CE (em municipios do Rio
Grande do Norte e Ceard); PIPP — Programa Integrado de Projetos Produtivos
de Desenvolvimento Socioambiental com Comunidades da Area de Influéncia
do Projeto Manati (em municipios do Baixo Sul da Bahia e do Reconcavo
Baiano); PEA-SP (em municipios de Sao Paulo); PEA-RJ (em municipios do
entorno da Baia de Guanabara e do sul do Estado); e PEA-Sul (em municipios
do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul). Além disso, ha seis Projetos
em municipios do Rio de Janeiro (na area de influéncia da Bacia de Campos):
(i) Projeto de Educagdo Ambiental com Quilombolas; (ii) Desenvolvimento e
fortalecimento da pesca artesanal; (iii) Projeto NEA-BC: formagao de liderangas
jovens; (iv) Projeto REMA: formacgao e organizagio de jovens de comunidades
pesqueiras; (v) Projeto de Monitoramento Socioambiental; e (vi) Projeto de
Educacdo Ambiental com mulheres pescadoras. Estes seis ultimos projetos
sdo desenvolvidos, respectivamente, pelas empresas Shell, OGX, Petrobras,
Chevron, BP e Statoil.

54 Nao necessariamente o produto final da primeira etapa ¢ uma agenda ambiental comunitaria. O resul-
tado gerado é um diagndstico comunitério e um conjunto de agdes de curto, médio e longo prazo que possam
contribuir para a organizagio social e para a emancipagdo humana e/ou desenvolvimento socioeconémico da
comunidade, diminuindo sua vulnerabilidade aos impactos dos empreendimentos licenciados.
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Determinados PEAs foram temas de pesquisas em nivel de mestrado e doutorado,
cujos resultados acabam, também, servindo de base para as reflexdes sobre a
viabilidade da educacdo ambiental critica em processos de licenciamento.
A pesquisa de Bernal (2012), por exemplo, destacou como alguns PEAs
desenvolvidos na Bacia de Campos podem estar influenciando aspectos da gestio
ambiental desse territorio. Ja as pesquisas de Anello (2009) e de Vasconcellos
(2012), sobre dois PEAs da Regido Nordeste (PEAC e PIPP), trouxeram
importantes contribui¢des para a discussdo a respeito de como esses programas
e projetos estao influenciando a vida dos grupos sociais envolvidos nas agdes.

O PEAC foi o primeiro PEA a ser aprovado no formato proposto pela CGEAM,
em 1999. O PIPP foi o primeiro PEA a ser aprovado na etapa de finalizagdo
da elaboracdo do documento “Orientagdoes Pedagdgicas” e, por esse motivo,
ja trouxe em suas premissas a obrigatoriedade de implementar diagnosticos
participativos. Ambos sdao desenvolvidos em municipios nordestinos, a maioria
deles muito pequenos e pobres, onde o petroleo impactou fortemente a atividade
da pesca artesanal ao longo de décadas, sem que projetos de compensacdo e
mitigagdo tivessem sido exigidos, uma vez que a legislagdo ambiental relativa
ao licenciamento é bem mais recente (dos anos 1990). Esses dois Programas ja
realizaram seus diagnoésticos participativos, ainda que com muitas fragilidades,
e ja definiram projetos de intervencdo. Em ambos, a principal questio relativa a
agenda de prioridades ¢ transforma-la em realidade, pois os problemas levantados
no diagnoéstico participativo vdo muito além dos impactos da atividade de petroleo
sobre a pesca artesanal, incluindo auséncia de infraestrutura de servicos publicos
e de organizagao social (fatos comuns em outros projetos) e a execucgdo das acdes
requer corresponsabilidades para as quais os grupos sociais ndo estdo preparados.

Sob essa perspectiva, os PEAs ndo devem se limitar a busca por resolugdo de
problemas pontuais. Devem, também — e prioritariamente —, se voltar aos
processos educativos e a emancipagdo e autonomia dos sujeitos envolvidos,
propiciando aconstrug¢do deumavisdoampliada das questoes tratadas e conjugando
os processos educativos com as demandas da localidade. Isto é, o processo
educativo é que deve ser central, mesmo que se busque solucionar problemas mais
prementes, como necessidade de infraestrutura ou de estruturagdo de cendrios
favoraveis a geragdo de trabalho e renda. Esse é o teor das recomendagoes que
a CGPEG sistematicamente reitera em Pareceres Técnicos de analises, tanto de
estudos ambientais quanto de relatorios de implementacdo de PEAs, bem como
em reunides, seja com as empresas ou com os sujeitos das a¢des educativas.
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Nas conclusdes das pesquisas citadas anteriormente sobre os PEAs, ha dois
pontos comuns que merecem ser salientados. O primeiro deles é o que enfatiza
a importancia dos PEAs como espagos de participacdo de agentes sociais mais
fragilizados, em relacdes desiguais de poder, trazendo-os para o processo de
negociagdo. O outro ponto € que a adocdo de premissas e diretrizes claras para
nortear os PEAs possibilita ao Estado cumprir seu papel de gestor publico e exigir
das empresas que implementem agdes comprometidas com a transformagdo da
realidade dos grupos sociais mais vulneraveis aos impactos.

Por outro lado, o que tem sido observado ao longo das experiéncias obtidas com
os PEAs ¢ a existéncia de um limite muito ténue entre acdes emancipatorias
e acoes tuteladas. As primeiras conseguem discutir questdes que explicitam as
diferengas nas relagdes de poder, potencializando uma tomada de consciéncia
por parte dos sujeitos da agdo educativa sobre quais s@o os seus direitos nesse
processo ¢, nas segundas, os sujeitos nao sdo levados a reflexdo critica e muitas
vezes nao tém clareza do carater obrigatdrio dos PEAs. Estes ndo sdo entendidos
como um direito legal e, portanto, como uma obriga¢do da empresa junto a
sociedade. Dessa forma, as acdes educativas que a empresa tenta promover no
ambito do licenciamento ambiental confundem-se com agdes de Responsabilidade
Social, tanto pelo teor acritico que apresentam, quanto pelos valores assumidos
nas propostas, que sdo pautadas no individualismo (empreendedorismo) e
no voluntariado, mas, principalmente, porque as abordagens das propostas se
distanciam dos impactos do empreendimento. Tal situagdo incita uma reflexao
continua por parte do 6rgdo ambiental sobre até onde ir e 0 que se pode exigir.

Perspectivas e desafios dos PEAs no licenciamento ambiental

No que diz respeito ao papel do Estado, a proposta de educagdo no processo de
gestdo ambiental busca evitar a neutralidade dos servidores publicos do 6rgao
ambiental diante dos conflitos de classe, orientando-os para que suas decisdes
considerem os elos mais fracos dessa disputa e ndo acentuem as desigualdades e
injusticas ja existentes. [sto €, um dos pontos centrais da proposta ¢ a consideragao
das condicdes sociais, econdmicas e ambientais, bem como das necessidades e
limitacdes daqueles que serdo afetados pelas decisdes do Estado.

Por outro lado, o que tem sido observado ao longo das experiéncias com os PEAs
¢ que, em alguns casos, os sujeitos do processo educativo ndo sdo levados a
reflexdo critica e, dessa forma, ndo tém clareza do carater obrigatorio dos PEAs,
que ndo sdo entendidos como um direito legal e, portanto, como uma obrigagao
da empresa junto a sociedade. Dessa forma, as a¢des educativas que a empresa
tenta promover no ambito do licenciamento ambiental confundem-se com
acOes de Responsabilidade Social. Tal fato aponta para um limite muito ténue
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entre agdes emancipatorias e agdes tuteladas. As primeiras caracterizam-se por
discutir questdes relacionadas aos impactos dos empreendimentos licenciados e
explicitam as assimetrias nas relagdes de poder, potencializando uma tomada de
consciéncia por parte dos sujeitos sobre quais sdo os seus direitos nesse processo.
Ja, as segundas, caracterizam-se tanto pelo teor acritico que apresentam, quanto
pelos valores assumidos nas propostas, que sdo pautadas no individualismo
(empreendedorismo) e no voluntariado. Tal situac¢do incita uma reflexdao continua
por parte do 6rgdo ambiental sobre até onde ir € 0 que se pode exigir.

Pode-se dizer que ha hoje, no pais, um conjunto de instrumentos juridicos,
teoricos ¢ metodologicos que corroboram a pertinéncia da educacdo ambiental
no licenciamento sob uma perspectiva critica ¢ que ha, da mesma forma,
experiéncias praticas que fortalecem e validam tanto os instrumentos quanto a
proposta de educagdo em si. No entanto, também existem inimeras limitagdes
a sua implementagdo. O desafio maior € proporcionar as condigdes para que os
processos educativos promovam um debate qualificado, de modo a fazer com que
os grupos sociais compreendam os distintos interesses em conflito, as relagdes
de poder estabelecidas, além dos riscos ¢ impactos aos quais estdo e estardo
submetidos.

As agoes desenvolvidas segundo a vertente da educacdo ambiental critica ndo
visam ao apaziguamento dos conflitos. Ao contrario, buscam explicita-los, pois,
essa vertente pressupde que € justamente a percepgao dos conflitos que permitira
a mobilizacdo para a transformagdo social. Na apropriacdo da realidade por parte
dos sujeitos da acdo educativa, tem papel fundamental a atuacdo dos educadores
que realizam cada PEA, tarefa pouco valorizada pelas empresas que contratam
esses profissionais. Verifica-se, ainda, que hd uma caréncia de educadores,
com experiéncia em processos com comunidades, pautados nos principios da
educagdo para o processo de gestdo ambiental. Tudo isso acaba por se refletir
na demora em se acertar rumos dos PEAs, resultando, por vezes, no fracasso
das agdes e na descrenga por parte das comunidades a respeito da seriedade do
processo educativo.

Ainda que os PEAs ndo alcancem todos os resultados previstos, o fato de serem
pensados e executados e de permitirem que 0s grupos sociais sejam sujeitos das
acdes ja promove transformagdes nas relagdes e nas subjetividades. Por si s0, a
existéncia dos PEAs possibilita discutir os principios que lhes ddo embasamento,
em diferentes instancias: comunidade, empresa, orgdo ambiental e foruns
académicos. As agdes tendem a contribuir para o fortalecimento dos grupos
sociais nos territorios onde elas sdo implementadas ¢ os processos instituidos
geralmente acatam a pauta dos movimentos de resisténcia a expropriagdo do uso
dos recursos naturais, com vistas a justica social e ambiental.
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PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL DE ITAIPU

Silvana Vitorassi

Uma experiéncia de enraizamento da educacao ambiental
na Bacia Hidrografica do Parana 3

A educagdo ambiental tem papel decisivo na atual problematica socioambiental
que vive o planeta, como processo potencialmente promotor de mudangas em
busca da sustentabilidade. Tais mudangas devem acontecer a partir da participagao
dos atores sociais que interferem no ambiente, para que assumam uma postura
atuante na busca por solucdes a partir da compreensao da realidade a sua volta,
como instrumento de aprendizado e despertando para a agdo coletiva.

Neste sentido, desde 2003, quando alterou sua missdo, incorporando a busca
pela sustentabilidade, a ITAIPU Binacional vem implementando o Programa
Cultivando Agua Boa— CAB, que tem na Educagio Ambiental o centro da gestio
para os assuntos relacionados ao ambiente.

O Programa adotou como modelo de gestdo ambiental a bacia hidrografica,
que reconhece que os cursos d’agua estabelecem a verdadeira territorialidade
e comunidade de vida. Ampliou, assim, sua atuagdo dos 16 municipios que
fazem margem ao seu Reservatorio, para os 28 municipios que integram a Bacia
Hidrografica do Parana 3 - BP3 (Oeste do Parana) e Mundo Novo — MS (somente
lindeiro, ou seja, localizado a margem do Reservatorio), totalizando uma regido
com aproximadamente um milhdo de habitantes.

O Programa tem como principios aqueles contidos nos documentos planetarios:
Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global e a Carta da Terra. Objetiva estabelecer critérios e condi¢des para orientar
as acdes socioambientais relacionadas com a conservacao dos recursos naturais,
centradas na qualidade e quantidade das aguas e na qualidade de vida das
pessoas. Ao mesmo tempo em que se realizam, junto com os parceiros, agoes
de gestdo para a recuperagdo dos passivos ambientais, tém sido articuladas e
realizadas diversas agdes de educacdo ambiental que atuam transversalmente aos
seus programas, dentre eles: Plantas Medicinais, Agricultura Orgéanica, Coleta
Solidaria, Jovem Jardineiro e outros.
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O Programa de Educagdo Ambiental de Itaipu, alinhado a Politica Nacional
de Educag¢do Ambiental, atua na sensibilizacdo e na formagao dos diversos
atores e grupos sociais para a constru¢do de sociedades sustentaveis. Trata-se
de um processo de mudanga de paradigma, particularmente para a comunidade
académica, uma vez que o Programa incorpora ao processo de formacao
de educadores ambientais pessoas até entdo excluidas do processo formal
na academia. Este ¢ um dos fatos que possibilita alcangar maior capilaridade
por promover a articulagdo com outros atores sociais que t€ém maior poder de
percolagdo no tecido social, além de promover o encontro dos diversos saberes,
que se complementam num saber coletivo que gera outros saberes.

O Programa assume, além do trabalho com a educacdo formal ja realizado
anteriormente ao CAB, o ndo formal e informal, indo, além dos bancos da escola,
para a escola da vida. Suas agdes estdo organizadas em trés pilares de atuacao que
dialogam entre si, conforme se apresenta a seguir:

Educacio Ambiental na Bacia do Parana 3

O FEA - Formagdo de Educadores Ambientais esta neste pilar, no entanto
sua metodologia inspira ¢ perpassa as demais agdes do Programa. No FEA,
os diversos atores sociais se formam em processos continuados de reflexdo-
acdo-reflexdo para atuarem nos seus contextos. Tal atuagdo se complementa
com outras agdes, de iniciativa ou ndo do Programa de Educagdo Ambiental.
Trata-se de um processo de formagdo de educadores ambientais que foi um
marco no enraizamento da educagdo ambiental neste territério, no que tange,
principalmente, a formagdo continuada, com base numa educagdo ambiental
critica, transformadora e emancipatoria.

O FEA nasceu de uma parceria da ITAIPU Binacional com os Ministérios do
Meio Ambiente e da Educagio, através do Orgdo Gestor, que viram no Programa
Cultivando Agua Boa um terreno fértil para uma iniciativa de enraizamento
da Educacdo Ambiental num territério. A esta iniciativa, somou-se o Parque
Nacional do Iguagu, através da sua escola Parque, unindo a area de abrangéncia
das duas instituigdes com nove municipios comuns, totalizando 34 municipios
a serem trabalhados®. Juntaram-se a estas, mais 42 institui¢des regionais e 34
prefeituras municipais da Bacia do Parana 3, constituindo o Coletivo Educador
da BP3 e Parque Nacional do Iguacu, com o papel de atuar na construgio,
implementacdo e avaliacdo constante da proposta de formacdo de educadores
ambientais na regio.

55 O Parque Nacional do Iguagu atuou como institui¢do ancora do FEA, juntamente com Itaipu até 2008.
A partir dai, o Programa continuou tendo Itaipu como institui¢do ancora, atuando com os 29 municipios da sua
area de abrangéncia.
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O Coletivo Educador desencadeou um processo continuado de formagdo de
educadores/as ambientais no territorio, através da Pesquisa-agdo participante —
PAP ouPessoas que aprendem participando, num efeito de mandala multiplicadora,
conforme apresenta o quadro abaixo:

PAP1 - Idealizadores nacionais da proposta, Ministério do Meio
Ambiente — MMA e Ministério da Educacao - MEC, responsaveis
pela elaboragdo da proposta e repasse desse conhecimento via
Oficinas de Trabalhos e impressio de materiais de apoio as
iniciativas no pais.

PAP2 - Coletivo Educador que resulta da aglutinagcdo de esforgos
e experiéncias de instituigdes com atuacao regional na area
socioambiental, cujo trabalho ¢ o de pensar a formag¢ao do PAP3,
construindo uma metodologia de ensino capaz de atender e incluir
as especificidades locais.

PAP3 - Educadores/as Ambientais formados por meio da proposta e
que assumem como desafio o enraizamento da Educagdao Ambiental
nos diversos locais dos municipios, facilitado pela sua composi¢ao
de uma multiplicidade de individuos que conseguem retratar o tecido
social regional. O publico a ser trabalhado pelos PAP3, através de
proposta de intervencao comunitaria, ¢ chamado de PAP4.

PAP4 - Sdo os diversos grupos sociais presentes nos municipios e
que se mobilizam e atuam visando alcangar politicas publicas que
atendam a toda a sociedade. Estes se organizam em comunidades
de aprendizagem que, de acordo com Brandao (2005, p. 83), sdo
unidades de partilha de vida que proporcionam momentos de
aprendizado, uma vez que as pessoas estdo também inter-trocando
saberes entre elas; estdo “se” ensinando e aprendendo.

Dentre as ac¢des do Coletivo Educador no FEA, destacam-se:

- Construgdo do “cardapio de aprendizagem”, ou seja, elementos metodologicos
e conteudos identificados como importantes para a regido e para o contexto
da educacdao ambiental, bem como as ofertas e demandas que as institui¢des
sugeriram;

- Realizagdo da sele¢@o dos 300 participantes (PAPs3), considerando os critérios
estabelecidos pelo Coletivo Educador: historicos pessoais mais comprometidos
com as questdes ambientais; atuagdo e representatividade social; potencial
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de capilaridade e lideranca; e respeitando sempre a proporcionalidade entre a
diversidade sociocultural e o nimero de habitantes do municipio, considerados
os dados relativos a homem/mulher, rural/urbano, jovem/adulto/idoso, etc.; e

- Implementagdo da formacdo dos PAPs3, que se iniciou em 2005 com 298
participantes agrupados em trés nucleos de formagdo/atuacdo em virtude da
proximidade geografica e numero de integrantes, ficando assim configurado:
nucleo de Cascavel: 101 pessoas; nucleo de Foz do Iguagu: 96 pessoas; e nucleo
de Toledo: 101 pessoas. Este encontro de pessoas com diferentes formacdes,
experiéncia de vida e atuagdes ¢ um dos diferenciais do Programa, possibilitando,
assim, o encontro e o didlogo entre os diversos saberes e olhares, a construcao de
um saber coletivo, diverso e inclusivo. Este grupo era composto por agricultores,
donas de casa, estudantes, gestores publicos, catadores de matérias reciclaveis,
liderangas comunitarias, técnicos, professores, entre outros. A “Trilha do FEA”,
desenho do caminho a ser percorrido pelos PAPs, transcendia os espagos
do municipio ou da institui¢do, para um espagco comum ¢ partilhado da bacia
hidrografica e do entorno do Parque Nacional do Iguagu, como elementos que
unem e ndo que separam.

Nos trés primeiros anos de formagdo (2005-2007), 207 educadores foram
capacitados, desencadeando na constituicdode 119 comunidades de aprendizagem,
totalizando atuacdo direta com 2.900 pessoas (Itaipu, 2009, p. 23).

A continuidade deste processo de formagao acontece pelas seguintes agdes:

a) Encontro anual dos PAPs2 e 3 para avaliagdo e planejamento participativo das
atividades, possibilitando, no decorrer do processo, os ajustes necessarios;

b) Encontros bimestrais dos PAPs2 onde se constroem as propostas de atuagdo
conjunta e se facilitam os processos de educagdo ambiental no seu municipio, a
partir da visdo regional. Para este publico, a capacitagdo também ¢ continuada
e teve, no ultimo ano, como ponto forte, a elabora¢do de projetos e captagdo de
recursos; e

c¢) Encontros de formagao para os PAPs2 e 3.

Durante este processo, sentiu-se a necessidade de constituir os Coletivos
Educadores Municipais, representados no Coletivo Educador Regional e
facilitando uma maior participagao. Itaipu mantém seu papel de instituigdo ancora,
articulando e facilitando a formagdo continuada. Atualmente, a BP3 conta com
300 PAPs3, 100 comunidades de aprendizagem atuantes, 29 coletivos educadores
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municipais, 58 PAPs2 (Coletivo Educador Regional) e aproximadamente 12.000
PAPs 4.

Além do FEA, outras agoes de educagdo ambiental sdo realizadas na BP3. Uma
delas ¢ a Rede de Educagdo Ambiental Linha Ecologica, resultado da parceria
entre [taipu Binacional, Conselho de Desenvolvimento dos Municipios Lindeiros
ao Lago de Itaipu e Prefeituras Municipais da BP3. Esta Rede conta com um
Onibus equipado que apoia o trabalho dos “gestores de educagdo ambiental”
que, juntamente com os demais educadores, atuam na regido. Os gestores sao
profissionais das secretarias municipais de Educacdo, Acdo Social, Agricultura
e Meio Ambiente das 29 prefeituras da BP3 que t€ém o importante papel de
promover a educacdo ambiental em seus municipios, em toda sua complexidade,
transversalmente as outras secretarias municipais, fazendo interface com os
demais programas socioambientais desenvolvidos (Itaipu, 2008).

O principal foco de atuagdo desta rede ¢ a educacdo formal de ensino, atuando
com professores, alunos, merendeiras e nutricionistas em processos formativos
de agricultura orgénica, plantas medicinais, alimentagdo saudavel, consumo
consciente, entre outros, com ac¢des como: capacitagdo de 484 professores
municipais de 1% a 4* séries com o tema Consumo Consciente; producdo e
distribuicdo dirigida de 135.000 cartilhas “Mundo Organico”; capacitagdo
de grupos teatrais locais e 483 apresentagdes da pega teatral 4 Matita - uma
aventura orgdnica, com foco na implementagdo de hortas orgénicas escolares
¢ familiares; formagdo continuada para 700 merendeiras e nutricionistas, com
o curso Alimentacdo Saudavel e Gestao da Merenda Escolar; I Concurso de
Receitas Saudaveis da Bacia do Parana 3; II Concurso de Receitas Saudaveis da
Bacia do Parana 3 — Edi¢do Orgéanica e 41 oficinas de Ecopedagogia.

Estes gestores também contribuem com o processo de Agenda 21 nas microbacias
em que o CAB atua, com as chamadas Oficinas de Futuro (inspiradas na
metodologia do Instituto Ecoar para Cidadania). Nestas oficinas, a equipe de
educacdo ambiental promove o encontro e o didlogo da comunidade, estimulando
e facilitando sua participacdo nas decisoes referentes a gestdo daquela microbacia.
Esta construc¢ao acontece em quatro momentos:

a) Muro das Lamentagdes: a comunidade exp0e suas frustragdes, criticas, medos
e problemas socioambientais daquela microbacia;

b) Arvore da Esperanca: os participantes explicitam o que sonham para a ambiente
em que vivem;
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¢) Caminho Adiante: onde sdo definidas metas para as agdes corretivas e, por
fim, ¢ celebrado um compromisso de cuidado com as dguas, o Pacto das Aguas; e

d) Pacto das Aguas: celebragio onde a comunidade, liderangas e o poder publico
selam uma parceria em prol da sustentabilidade (Itaipu, 2007).

Educaciao Ambiental corporativa (interna)

Esta agdo atua para “dentro da empresa”, contribuindo na mudanga da cultura da
organizacao, por meio da sensibilizagdo e formacgdo das pessoas, disseminando
informacdes, facilitando e editando conjuntamente o cuidado socioambiental.

O trabalho interno conta com o comprometimento de representantes das diversas
areas de trabalho da empresa, que atuam na sensibilizacdo dos colegas para a
reflexdo sobre a necessidade de atitudes mais sustentdveis, principalmente
das questdes relacionadas a 4dgua, ao consumo sustentavel e aos residuos. O
trabalho destes colaboradores, que atuam como uma rede, de forma voluntaria,
envolve: reunides de alinhamento; encaminhamentos para as intervengdes
socioambientais nas diversas areas da empresa; visitas técnicas aos espagos
onde a Itaipu desenvolve trabalhos socioambientais no ambito interno e
externo (BP3); atividades de formacao; elaboracdo de materiais informativos/
educativos; divulgacdo do monitoramento da separagdo de residuos (Programa
de Gerenciamento de Residuos — Vai e Vem); a Colonia de férias tematica,
envolvendo filhos dos funciondrios da empresa; e palestras de integracdo com
empresas terceirizadas.

Educacio Ambiental nas estruturas educadoras de Itaipu

Acdes realizadas nos espacos do Ecomuseu e do Refugio Bioldgico de Itaipu
com suas comunidades de entorno que objetivam promover o pertencimento
destas pessoas aos espacos da empresa. O Ecomuseu de Itaipu atua a partir dos
pilares comunidade, patrimonio e territorio através de trés projetos: Eureka (para
escolares), Grupo Comunidade Crescer — GCC (para criangas da comunidade do
entorno) e Varanda (para as familias das criangas que participam do GCC). O
Refugio Bioldgico Bela Vista atua com o eixo biodiversidade, no contato direto
com a natureza e através das seguintes atividades: Amigos do Refugio (com
a comunidade do entorno), atividades tematicas (com turistas e estudantes) e
Projeto Jovem Jardineiro (jovem aprendiz).

O Programa de Educacdo Ambiental de Itaipu vem colhendo diversos frutos no
seu trabalho de semeadura em seu territério de atuag@o. Dentre eles, pode-se
destacar:
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- O papel dos “gestores de educacdo ambiental” que fazem parte do Coletivo
Educador e PAP2, atuando como articuladores e integrando as diversas acdes
vinculadas a educagdo ambiental no municipio, dentre elas as do Programa
Cultivando Agua Boa. Atuam como parceiros diretos de Itaipu na articulagio
com 0s municipios, na constru¢do e implementacao das agdes;

- O efeito mandala do processo formativo, por trazer uma proposta de capilaridade
que, por meio das comunidades de aprendizagem e do perfil dos participantes,
chega a diversas partes do territorio e percola todo o tecido social. Assim, atende
ao que se espera de uma educacdo ambiental que se enraiza no cotidiano das
pessoas e, num movimento crescente e continuo, amplia seu alcance em busca de
sociedades mais sustentaveis; e

- A formagdo, em si, de tantos educadores que o Programa proporciona é um fruto
expressivo do trabalho de enraizamento da educag@o ambiental neste territorio,
promovendo, inclusive, a articulagdo entre os diversos atores € grupos sociais,
estabelecendo, assim, uma grande rede de relagcdes e boas praticas voltadas a
sustentabilidade regional.

O processo de educagdo ambiental assumido por Itaipu apresenta alguns elementos
importantes de avancos e aprendizados. Um destes elementos diz respeito ao fato
de o Programa ampliar sua atuacdo do formal para o ndo formal, trazendo para o
dialogo os diversos atores sociais do seu territorio de atuacgdo (criangas, jovens,
adultos e idosos). Tal mudanca refor¢a que a educagdo ambiental ndo pode ser
assunto apenas das escolas, mas deve envolver todos os atores sociais.

Outro destes elementos ¢ a participacdo dos atores sociais e seu protagonismo
nos processos, possibilitando que os mesmos assumam seu destino, com
organizacdo e o apoio de parcerias. O aprendizado coletivo que nasce destes
momentos de didlogo, reflexdo e construgdo coletiva permanece na vida destas
pessoas, refletindo nas suas atitudes e no cuidado com as outras pessoas e com 0
ambiente em que vivem.

Alguns dos desafios deste programa consistem em agregar cada vez mais novas
institui¢des e pessoas ao processo, ampliando a rede e sua atuagdo, tendo em
vista atingir a totalidade do territorio, investir na sustentabilidade dos coletivos
educadores e no enraizamento da educacdo ambiental no cotidiano dos habitantes
da Bacia do Parand 3 e construir, participativamente, os indicadores que possam
dar visibilidade aos resultados e, ao mesmo tempo, subsidiar as reflexdes e a
tomadas de decisao.
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Itaipu investe no Programa de Educacdo Ambiental e assume os desafios,
acreditando que seu enraizamento no territorio ¢ fundamental para gerar politicas
publicas efetivas que objetivem e assegurem a sustentabilidade em suas diversas
dimensodes. Neste sentido, ¢ importante refor¢ar que, para tal enraizamento, &
necessario:

a) Investimento em politicas, métodos e estratégias;

b) A formagdo tedrica, metodologica e pratica de pessoas para atuarem no
desenvolvimento de processos participativos;

¢) Envolvimento dos setores publicos, principalmente no ambito municipal,
para criacdo de politicas e programas de educacdo ambiental que garantam
a sustentabilidade de acdes de educacdo e gestdo ambiental, assim como dos
setores privados que disponibilizam recursos e que, na maioria das vezes, nao
sdo acessados pela regido.

Assim como o efeito de uma pedra jogada num lago, este movimento vai se
propagando neste territorio da Bacia do Parana 3, buscando chegar a sua
totalidade.
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A série “Encontros e Caminhos: Formagdo de Educadoras/es
Ambientais e Coletivos Educadores”, iniciada em 2005, é um marco dentre as
producgoes bibliogrdficas da EA brasileira. Os dois primeiros volumes se
tornaram ferramenta de trabalho de educadores, professores e militantes
socioambientalistas. Isso se deve as caracteristicas da série e as do campo da
EA. A série reune conceitos apresentados por autores de referéncia, de modo
objetivo, com fundamentos teoricos, praticas pedagogicas e hermenéuticas,
para apoiar a apropriac¢do, o aprofundamento e a tradugdo dos conceitos. Esta
caracteristica da série converge com uma marca da EA, como campo aberto,
dinamico, incompleto e antropofagico. A EA devora conceitos novos a cada dia,
incorpora-os aos discursos e praticas, enriquecendo e complexificando o
campo. Esta dindmica exige e proporciona a (re)significagdo dos conceitos. Ao
mesmo tempo, cada conceito modifica e é modificado pela praxis de cada dia.
O importante é que se busque explicitar estes significados para a EA e pela EA,
para que se aproveite a riqueza tedrico-pratica destes processos. Ao explicitar
os constructos, facilitam-se as operagoes dos conceitos, que passam a mais
conscientemente transformar e ser transformados. Agora, com este volume,
chegamos ao total de 79 conceitos, 12 praticas relatadas e um texto coletivo.
Cabe destacar a generosidade destes 130 autores que contribuiram
voluntariamente para a série, elaborando textos cuidadosos, ricos e vividos,
porque sempre resultam da intensidade do compromisso destas pessoas com a
questdo socioambiental e com a educagdo. A cada passo, de cada caminho, a
educagdo ambiental permite o encontro com conceitos, teorias, ideias,
experiéncias, praticas e vivéncias. Essas caminhadas pessoais compoem uma
grande trama de trilhas, que oxalda possa servir as inumeras lutas

socioambientais imprescindiveis a transformag¢do do pais.

Luiz Antonio Ferraro Junior
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